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Od redaktora

Zagadnienie utopii znacznie wykracza poza ramy gatunku dydaktycznej litera-
tury, ktory swa nazwe zawdzigcza klasycznemu dzietu Thomasa More’a. Sigga
ono rozlegtych przestrzeni praktyki spotecznej, zwlaszcza polityki i edukacji,
ktérych funkcjonowanie decyduje o tym, ze nasza przyszlo$¢ nie jest dzietem
jedynie przypadku. Innymi slowy, w nastepstwie przekazu miedzygeneracyj-
nego dziedziczymy nie tylko okreslony praca ustepujacych pokolen $wiat, lecz
takze zakorzenione w nim wyobrazenia uznanych za mozliwe jego przeksztal-
cen, w tym leki i antycypacje wystarczajaco doskonalych przysztosci, w ktérych
uczymy si¢ ogniskowa¢ nasze oczekiwania i pragnienia. Oczywiscie zaryso-
wany tu uklad nie jest trwaly. Wraz z przebudowa spoteczenstwa, jego swia-
tow zycia codziennego, przeobrazeniu i rekonstrukcji ulegaja nasze horyzonty
oczekiwan. Co wigcej, zmieniajg sie¢ nie tylko wizje defektow i modelowych
stanow przysztosci, w detalach czy kompleksowo, projekty lepiej urzadzonych
spoleczenstw i stosunkéw miedzyludzkich, obrazy dojrzatego cztowieczenstwa
oraz wla$ciwych orientacji aksjologicznych, lecz takze sama rozleglos¢ oczeki-
wan, sita i ukierunkowanie pragnien czy dystans, jaki dzieli zastang, niedosko-
nalg i spetniong rzeczywistos¢. Krotko moéwiac, badajac utopie mozemy wiele
dowiedzie¢ si¢ o tozsamosci, aspiracjach i wrazliwosci spoleczenstwa, z ktorego
sie wywodza, czy tez w ktérym robig kariere. Dla nas, pedagogdéw, zdaja si¢ miec¢
znaczenie szczegoélne, gdyz stanowia punkt odniesienia przy przypisywaniu
przez spoleczenstwo okreslonych tresci, form, zadan, uprawnien i ograniczen
praktyce edukacyjnej. Przy czym nie bez znaczenia sg tu napigcia i rozbiezno-
$ci miedzy wyobrazeniami wystarczajaco doskonatego porzadku spolecznego,
jakie podtrzymuja poszczegdlne grupy obywateli, a oczekiwaniami nauczycieli,
wychowawcow i pedagogdéw co do przyszlego ksztaltu praktyki edukacyjnej.
Relacje utopii i edukacji nalezy uznac za glebsze, rozleglejsze i bardziej zto-
zone niz w przywolanym tu zarysie, a zatem warte naszej badawczej uwagi.
W zwigzku z tym warto przyjac, ze réwnoczesne spojrzenie na obie kategorie
pozwoli nie tylko dostrzec wiele oryginalnych projektéw pedagogicznych i spo-
tecznych, zobaczy¢ w wizjach przysztosci obszary inspiracji dla teorii i praktyki



edukacyjnej, lecz takze podja¢ wciaz niewystarczajgco rozpoznane zagadnienie
zwigzkow i zaleznosci zachodzacych migdzy tymi dwoma zjawiskami.

Niniejsza praca stanowi kontynuacje i rozwiniecie badan wskazanej pro-
blematyki zawartych w tomie pierwszym, ktéry takze nalezy poleci¢ uwadze
i namystowi'. Przedstawione artykuly ukazuja, podobnie jak w poprzednim
zbiorze, w jak rozny, czgsto nieoczywisty sposob, edukacyjne przestrzenie sa
przenikniete przez zjawisko utopii, jej pochodne i sktadowe. Teksty stanowia
zbiér glosoéw, zaréwno na poziomie wywodoéw teoretycznych, jak i prezentacji
punktu widzenia praktykow, w dyskusji o edukacji i jej powiazaniach z utopi-
zmem i utopijnymi koncepcjami. Cho¢ autorami s3 tu gléwnie pedagodzy, to
ksigzka stanowi efekt interdyscyplinarnego podejscia do badanego zagadnienia.

Pierwsza czg$¢ publikacji zawiera prace zorientowane na namyst teore-
tyczny nad zjawiskiem utopii i jej zwigzkow z edukacja. Obok ustalen charak-
teryzujacych ten fenomen w kontekstach pedagogicznych, autorzy podjeli sie
oceny zwigzkow i zaleznosci, w jakie wchodzg te zjawiska, oraz konsekwencji
aplikacji utopijnych konstruktéw do edukacji. Druga cze$¢ tomu nawiazuje do
dorobku zaréwno klasycznych, jak i mniej znanych tworcéw tradycji gatunku
utopii. Autorzy artykuléw poddali analizie zaréwno tworzone przez nich obrazy
edukacji, jak rowniez edukacyjny i pedagogiczny potencjat ich dziel. Ostatnia,
trzecia czes¢ zebranych prac prezentuje udziat utopii, jej pochodnych i sktado-
wych w praktyce spolecznej oraz rzeczywistoéci edukacyjnej, ze szczegélnym
uwzglednieniem problematyki wiagzacej si¢ z pedagogika miejsca.

Wszystkie zgromadzone w tym tomie artykuly, ktére zostaty rekomendo-
wane do lektury i refleksji, skladaja si¢ na wielowymiarowy obraz tego, z jakich
perspektyw utopia i edukacja wydaja si¢ interesujace i mozliwe do odczytania.

Rafat Wtodarczyk

1 Zob. Utopia a edukacja, t. 1 O wyobrazeniach swiata mozliwego, red. J. Gromysz, R. Wlodar-
czyk, Instytut Pedagogiki Uniwersytetu Wroclawskiego, Wroctaw 2016 (publikacja dostepna takze
w wersji elektronicznej: www.bibliotekacyfrowa.pl/dlibra/docmetadata?id=78775&from=publica-
tion oraz www.repozytorium.uni.wroc.pl/publication/81185).
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Bogustaw Sliwerski
Uniwersytet Lodzki

Utopia edukacyjnych utopii

Abstrakt: Autor, dokonujac charakterystyki utopii, rozwaza granice pojecia
oraz jej mozliwy wplyw na praktyke edukacyjna. Wlasciwe rozpoznanie tych
zagadnien jest istotne dla powodzenia badan utopii edukacyjnych, ktére, zda-
niem autora, obecnie przewazaja swa liczbg i skuteczno$cia wobec deficytu
zachecajacych i kilku zarzuconych utopii edukacyjnych.

Slowa kluczowe: edukacja alternatywna, utopia, utopia edukacyjna

Utopie mowiq o cztowieku wigcej
niz niejedna statystyka [...].
Jozef Tischner

W zwigzku z zapowiedzig refleksji na temat utopii edukacyjnych powinie-
nem zacza¢ od terminologii, ktéra wyznacza zakres proponowanych analiz.
Konieczne jest wyjasnienie tego pojecia i terminéw bliskoznacznych, takich jak
proroctwo, chimera, wizja, prognoza, mrzonka, marzenie, fikcja, fantazja, prze-
widywanie, przepowiednia, prospektywne myslenie/modele/projekty, alterna-
tywa, awangarda, postawangarda, ideat, ideoza itp. Pojecie utopii jest nie tylko
niejednoznaczne, lecz takze, w wyniku réznych zrédet konstruowania jego
sensu, poddaje si¢ mysleniu potocznemu.

Niewatpliwie utopia sama w sobie jest uprawianym od dwoch i pot tysiaca
lat filozofowaniem politycznym, zazwyczaj przedstawiajacym w sposdb bardziej
literacki opis nieistniejacego spolteczenstwa. Wspoélczesna teoria polityczna
okresla utopie jako ,,szczeg6lng metode refleksji nad polityka i spoteczenstwem,
ktora poszukuje idealnej, najlepszej lub dajacej najwigcej szczescia formy spo-
feczenstwa, nieograniczonej istniejacymi instytucjami [...]”". W koncepcjach
utopistow ksztalcenie i wychowanie zajmowaly istotne miejsce, totez nic dziw-
nego, ze pedagodzy co jaki$ czas podejmuja badania dotyczace aspektéw filo-

1 A. Wagkiewicz, Interpretacja teorii politycznej. Spor o metode we wspélczesnej literaturze an-
glosaskiej, Warszawa 1998, s. 31.
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zoficznych, historycznych czy pedagogicznych, metateoretycznych, ktére odno-
sz3 si¢ do konstruowania wizji innego (w rozumieniu lepszego) $wiata zgodnie
z przyjetymi przestankami.

Czy wszelkie myslenie w kategoriach wizji powinno by¢ uznane za uto-
pijne? Co o tym decyduje? Czy nieufnos¢ i sceptycyzm wobec zamierzen twor-
cOw projektowanych rozwigzan w pedagogice, czy moze jednak rozstrzygajace
powinny by¢ specyficzne dla utopii cechy? Takich projektow, ktérym przypisy-
wane jest miano utopii, moze by¢ znacznie wiecej, jesli odrzucimy ich prawo
do realnego urzeczywistniania ze wzgledu na konstytutywne dla nich zasady
religijne, kulturowe czy filozoficzne.

Skoro jakas teoria pedagogiczna czy postpedagogiczna moze by¢ specyficz-
nym projektem kreowania nieobecnych dotychczas srodowisk socjalizacyjno-
-wychowawczych lub instytucji spotecznych to jawi si¢ pytanie, jak odréznié
wérdd nich projekty realistyczne, przezywane od futurystycznych? Co wyzna-
cza granice utopii — wyobraznia jej tworcy, zakres naruszonych granic istnie-
jacych instytucji, tradycji, praw, kultur? Jesli twdrcy klasycznych utopii nie
zamierzali ich wprowadza¢ w zycie (co zasadniczo rézni ich od autoréw teorii
politycznych), to warto postawi¢ sobie pytanie - jak jest w przypadku utopistow
pedagogicznych? Czy wspoélczesnie takowi w ogdle istnieja? Czy kazda teoria
pedagogiczna tylko dlatego, ze jest jeszcze poza obszarem mozliwosci wdroze-
nia jej w zycie, staje si¢ utopig? Czy w samym pojeciu utopii nie jest zawarty ele-
ment niemozno$ci? Jak zatem maja si¢ tak rozumiane utopie do alternatywnych
podejs¢ we wspdlczesnym nam ksztalceniu i wychowaniu?

Utopia nie moze by¢ programem jakiej$ partii czy sily politycznej, a tym
bardziej jakiego$ ruchu pedagogicznego, spoteczno-wychowawczego, ponie-
waz lokowaliby$my wowczas ten fenomen w kontekécie dziatania, konstruktu
do realizacji w nieodleglej przyszlosci (na przyklad koncepcje normatywne
Bogdana Suchodolskiego wychowania dla przyszlosci czy Ryszarda Lukaszewi-
cza - Wroclawska Szkota Przyszlosci). ,Tymczasem utopia jest projektem cato-
$ciowym, nie poddajacym si¢ modyfikacjom, a jej wyznawcom pozostaje tylko
jeden sposéb przeprowadzenia go — rewolucja™.

Filozof Irena Pankow wskazuje na konieczno$¢ wystepowania w autorskiej
utopii dwoch, wzajemnie dopelniajacych sie, komponentow:

— krytyczno-destruktywnego, przez ktdry rozumie wnikliwg analize i kry-
tyke terazniejszosci;

— pozytywno-projektujacego, rozumianego jako propozycja radykalnej
zmiany tego, co jest postrzegane negatywnie w terazniejszosci, na roz-
wigzanie czy przyszlo$ciowy projekt alternatywny?.

2 Tamze.
3 1. Pankow, Filozofia utopii, Warszawa 1990, s. 175.
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A zatem dla istoty utopii relewantny jest jej wymiar temporalny, dzieki kto-
remu jest ona przykltadem konstrukcji myslowej porzadkujacej zdarzenia, stany
rzeczy w $wiecie przyrody i w $wiecie ludzkim majacym dopiero nastapi¢. Dla
przypisania okreslonym ideom miana utopii konieczne jest zatem wystepowa-
nie dystansu migdzy zdarzeniami i stanami rzeczy postulowanymi a realnoscia.

Utopia jest tego typu rzeczywisto$ciag — nierzeczywistoscia («nierzeczywisto-
$cig» z racji tego, ze jej «przedmiot», tzn. przysztos$¢, jeszcze nie zaistnial),
ktdra okreslana jest w horyzoncie ambiwalencji przez fakt jej dwuznacznosci
czy wieloznacznosci®.

W pedagogice wspdlczesnej mozemy dostrzec rozprawy naukowe poswie-
cone utopii, ale nieoferujace w $cistym tego stowa znaczeniu utopii edukacyj-
nych czy wychowawczych. Mam tu na uwadze rozprawy naukowe takich auto-
réow, jak: Michal Glazewski®, Andrzej Drézdz°, Maria Mendel” czy Zbigniew
Rudnicki®. Pierwszy z wymienionych trafnie dokonuje doboru zrédel wiedzy
na temat utopii, wykorzystujac imponujaco bogata i interdyscyplinarng lite-
ratur¢ krajowa i obcojezyczng. Calos¢ swoich rozwazan osadza w szerokim
kontekscie rozumienia conditio humana, a nierzadko tez dopelnia je gteboka
refleksja nad $wiatem cztowieka i czlowiekiem w $wiecie. Ciekawe jest w tej
rozprawie zderzenie pojecia utopii z jej Zrédtem radykalnego myslenia o spo-
teczenstwie, dziecku i wychowaniu wlasnie w postaci dystopijnego alter ego.
Dzigki bardzo bogatej w tresci rekonstrukeji sposobéw pojmowania utopii,
jej typologii, struktur i wlasciwosci, wylaniaja si¢ zupelnie nowe konteksty
i pytania do dalszej debaty w tym zakresie. Autor znakomicie ukazuje, dzieki
badaniom genetyczno-historycznym, zupetnie nowe tropy analizy zawartosci
semantycznej tego fenomenu. Stusznie pyta o to, w jakiej opozycji pojeciowej
wystepuje utopia i jakie ma to konsekwencje. Glazewski odpowiada czg¢$ciowo
na wyrdznione powyzej pytania, idac raczej tropem analiz filozoféw utopijnych
niz badaczy mysli pedagogiczne;j.

Czy powinni$my uznawac za utopie projekty czy modele reform oswiato-
wych, typow szkot alternatywnych tylko dlatego, ze albo jeszcze sg w stadium
konceptualizacji, albo juz poddawane konsultacjom, debatom lub wdroze-
niom? Staje przed nami dylemat, czy postulowana przez kogo$ — nawet najbar-
dziej alternatywna idea ksztalcenia czy wychowania lub niewychowywania - ze

4 Z. Rudnicki, Utopie jako typ alternatywnego myslenia w edukacji (Na przyktadzie wybranych
wspdlczesnych koncepcji pedagogicznych), nieopublikowana praca doktorska napisana pod kierun-
kiem Zbigniewa Kwiecinskiego, Poznan 2003, s. 9.

5 M. Glazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii systeméw autopojetycznych Niklasa
Luhmanna, Zielona Géra 2010.

6 A. Drézdz, Mity i utopie pedagogiczne, Krakéw 2000.

7 M. Mendel, Spoteczeristwo i rytual. Heterotopia bezdomnosci, Torun 2007.

8 Z.Rudnicki, Utopie jako typ alternatywnego myslenia w edukacji, dz. cyt.
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wzgledu na jej aktualnie wydajacy sie irracjonalny badz niedajacy sie upo-
wszechni¢ zamyst/koncept/projekt moze by¢ nazwana utopig? Niektore ze sto-
sowanych juz w praktyce mikrospolecznego swiata podejscia do wychowania/
nie-wychowywania skierowane sg ku przysztosci wlasnie dlatego, ze nie znaj-
duja szerszej akceptacji. Ich tworcy funkcjonuja zatem miedzy pozorem uwie-
dzenia a tym, co i tak - ich zdaniem - nastapi predzej czy podznie;j.

By¢ moze juz teraz, otwierajac sie na przysztos¢, otwierajg symboliczng
puszke Pandory, narazajac si¢ na ostracyzm, marginalizacj¢. Zbigniew Rud-
nicki twierdzi:

Nie ma mozliwo$ci empirycznego do$wiadczenia przysziosci. Doswiadczenie
jest «wiezniem» terazniejszosci. Gwarancja realnosci przyszlosci bedzie stan
jej terazniejszoéci. Mimo braku pewnosci «ksztaltu» przysztosci mozna mowic¢
o0 jej podobienstwie do przeszlosci, polegajacym na tym, ze tak przesztos¢,
jak i przyszto$¢, majg wspolne polozenie w $wiecie opisanym przez pewna
ontologie’.

Utopia nie moze istnie¢ bez odniesienia do przeszlosci i terazniejszosci, stajac
sie idealizacyjna wizjg jakiej$ lub czegos przyszlosci. Zygmunt Bauman pisze:
Pelno w tym $wiecie ruchu, ale ruchu beztadnego, w jakim jedna zmiana miej-
sca nie rozni sie od drugiej - a w kazdym razie wyrokowac¢ o réznicach miedzy
nimi nie sposéb, jako ze nie mozna juz wpisywac wymiaru czasowego w odle-
glo$ci przestrzenne, a i sama przestrzen i czas nie sg juz uktadami uporzadko-
wanymi, zréznicowanymi wewnetrznie. Nie wiadomo tu, gdzie przdd, a gdzie
tyt, a wiec i nie wiadomo, co «postepowe», a co «wsteczne». Nie ma przeciez
nowatorstwa, gdy brak kanonu, nie ma herezji, gdy brak ortodoksji!".

Nie dysponujemy wspoélczesnie zadng utopia edukacyjna. Nawet Korcza-
kowska wizja $wiata Krola Maciusia Pierwszego spelnila si¢ na $wiecie, istnieja
bowiem juz republiki dzieciece. To, co jeszcze mozna okresli¢ mianem niespel-
nionych w III RP utopii, to solidarnosciowy projekt edukacji w wolnej Rzeczy-
pospolitej, ktory powstawal w latach osiemdziesigtych XX wieku w opozycji do
monocentrycznego i ideologicznego ustroju szkolnego w czasach PRL, a nadal
jest reprodukowany z udzialem rzekomo demokratycznych wtadz oswiatowych
od 1993 roku, o czym szerzej pisz¢ w swoich rozprawach''. Mozemy zatem
moéwié o niespelnionych utopiach edukacyjnych, ktére u swych podstaw byly
alternatywami mikroedukacyjnymi (wyspy oporu edukacyjnego, ruch klas
autorskich w szkolnictwie publicznym, edukacja domowa jako utopia ucieczki),

9 Tamze, s. 15.

10 Z. Bauman, Ponowoczesnos¢ jako Zrodlo cierpier, Warszawa 2000.

11 B. Sliwerski, Problemy wspdtczesnej edukacji. Dekonstrukcja polityki oswiatowej III RP, War-
szawa 2009; B. Sliwerski, Diagnoza uspolecznienia publicznego szkolnictwa III RP w gorsecie cen-
tralizmu, Krakéw 2013; R. Nowakowska-Siuta, B. Sliwerski, Racjonalnos¢ procesu ksztatcenia. Stu-
dium z polityki oswiatowej i pedagogiki porownawczej, Krakow 2015.
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mezoedukacyjnymi (bon o$wiatowy w kilku gminach) czy makroedukacyj-
nymi (decenteralizacja, decentracja i uspolecznienie szkolnictwa publicznego).

Nie widze¢ na horyzoncie polskiej pedagogiki szkolnej nowej utopii eduka-
cyjnej — poza tymi, ktére w zadnej mierze nie obliguja wladz do dzialania na
rzecz ich wdrazania - skoro polityka oswiatowa od 1993 roku ulega ustawicz-
nemu wzmacnianiu centralizmu, systemowej indoktrynacji $wiatopogladowej,
a od 1999 roku takze catkowitemu niszczeniu oddolnego ruchu nowatorstwa
pedagogicznego w szkolnictwie publicznym, by tak zwane reformy i zmiany
mialy wylacznie charakter odgérny, ,epidemii sterowanej” (za Zbigniewem
Kwiecinskim), adaptacyjno-submisyjny wobec wladz resortu edukacji. Wpraw-
dzie nieustannie zabiegamy o stan jakiej$ idealnej edukacji, by méc uczynic¢
go kryterium odniesienia i ewaluacji dla istniejacych rozwigzan, ale jesli udaje
sie komus$ pojs¢ tym szlakiem (post)pedagogicznej spekulacji, to traci on swdj
utopijny charakter. Wszakze mozna za Karlem Mannheimem przyjac, ze: ,,Uto-
pijna bedziemy nazywac tylko taka «transcendentng wobec rzeczywisto$ci»
orientacje, ktora przechodzac do dzialania jednoczesnie, czgsciowo lub catko-
wicie rozsadza¢ bedzie istniejacy w danym czasie porzadek bytu™?2 Tylko czy
to, co rozsadzac bedzie polska edukacje, mozemy nazwac utopia?
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Utopia of educational utopias

Abstract: The author characterizes the notion of utopia, he discusses the limits
of the notion, and the possible impact of utopia on educational practice. Proper
identification of these issues is important for the success of studies of educatio-
nal utopias, that, according to the author, by virtue of its quantity and effecti-
veness, currently outweighs propositions of educational utopias that would be
the encouraging and not abandonet.

Keywords: alternative education, educational utopia, utopia
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Miedzy wizjg a utopig. Rola edukacji

Abstrakt: Oba pojecia — wizji i utopii - mozna zaklasyfikowa¢ do tak zwanych
znieksztalcenn poznawczych. Oba odnoszg si¢ do standéw antycypowanych,
a w obszarze rozwazan nad §wiadomymi zmianami spolecznymi wyobrazaja
rzeczywisto$¢ lepsza od zastanej. Obie drogi myslenia uruchamiaja si¢, gdy
spoleczenstwo jako calo$¢ odczuwa na poziomie wartoéci i norm potrzebe
zmian. Intencje zmian na lepsze, nawet tworzone w nowych warunkach, ina-
czej realizowane sa przy udziale wizji, inaczej w my$leniu utopijnym. Zasad-
niczo kazda wizja bierze pod uwage stan zastany; wyobrazenie ,,poprawio-
nego” stanu zawiera w sobie rozpoznawane w innych spoleczenstwach sytuacje
i mechanizmy, ktére moga by¢ wzorcami lub pomocg w przeksztalcaniu tego,
co jest. Wizje maja z reguly podstawy w ideologiach. Utopia, w przeciwienstwie
do wizji, stan oczekiwany widzi niezaleznie od aktualnych uwarunkowan. R6z-
nica miedzy systemami etycznymi i hierarchia ujetych w nich wartosci a sta-
nem, w jakim sg one tworzone, jest znaczaca. O ile wizji blizsze jest pojecie
modernizacji, o tyle utopia akcentuje kontrast.

Slowa kluczowe: edukacja, myslenie utopijne, wizja, zmiana spoleczna

Spoleczenstwa zawsze, cho¢ w réznym tempie, podlegaly zmianom.
Whbrew pozorom - z punktu widzenia indywidualnego czlowieka - nie byly
one przypadkowe i bezladne, lecz przybieraly wyznaczony kierunek, ktéry
w ogbélnym wymiarze poprawial jako§¢ funkcjonowania przede wszyst-
kim grupy, a posrednio tez jej czlonkéw'. Méwienie o zmianie spolecznej
obejmuje wiele sfer funkcjonowania grupy. Przede wszystkim jest to zmiana
w uznawanym i realizowanym systemie wartosci. To on bowiem tworzy ramy
dla odrebnosci i specyfiki zycia grupy, tak w wymiarze bytu materialnego,
jak relacji miedzyludzkich budujacych charakter ukladow spolecznych.
Tworzona rzeczywisto$¢ materialna i spofeczna na poziomie mechanizméw
porzadkujacych sytuacje zycia codziennego oraz spraw waznych indywidualnie
wytwarza nowe stany swiadomosci spolecznej. Wraz ze zmianami spolecznego

1 M. Tempczyk, Swiat harmonii i chaosu, Warszawa 1995, s. 15-26.
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zycia zmieniajg si¢ instytucje, ktére w nowych warunkach otrzymujg nowe
zadania i realizujg wyznaczone cele. Te ostatnie wskazuja, jak osigga¢ stany lep-
sze od aktualnych, jak poprawiac¢ rzeczywistos¢, by osiggac wyzsza jakos¢ zycia
spolecznego i coraz petniejszy rozwoj indywidualny ludzi. Cele stawiane przez
grupy przewodzace, réznych przywddcow charyzmatycznych lub oficjalnych
decydentéw majg odmienny zakres, zasieg i charakter. Sg cele bliskie i cele dale-
kie. Te pierwsze wynikaja z aktualnej rzeczywisto$ci, sa w niej mocno osadzone
i wskazuja tak zwane konieczne oraz mozliwe poprawy. Te drugie, biorac pod
uwage dalszg przyszlos¢, okreslaja wedlug uznanych wartosci kierunek poza-
danych zmian, wskazuja raczej etapy stopniowego ich osiggania niz konkretne
zadania dla okreslonych grup oséb czy poszczegoélnych instytucji. Miedzy tymi
dwoma sposobami patrzenia na przyszlos¢ istnieje podobienstwo w potrze-
bie tworzenia wizji i budowania utopii. Moga one by¢ catkowicie rozbiezne od
charakteru wartosci, na ktérych sg budowane, co do sposobéw ich realizacji
i afirmacji, a wiec catkowicie innych obrazéw lepszej rzeczywistosci. Moga jed-
nak miec istotne punkty wspolne, zwlaszcza wazne na poziomie wartosci odno-
szonych do funkcjonowania grupy i miejsca w nich konkretnych ludzi. Wtedy
wzajemnie dopelniaja si¢ antycypowane obrazy standw, a stopnie ogdlnosci ich
budowania daja miejsce do refleksji o ich wzajemnej uzytecznosci poznawczej.

Oba pojecia - wizji i utopii - mozna zaklasyfikowa¢ do tak zwanych znie-
ksztalcen poznawczych, czyli o granicach nieostrych i nieprecyzyjnych kryte-
riach definicyjnych. Oba odnoszg si¢ do stanéw antycypowanych, a w obszarze
rozwazan nad $wiadomymi zmianami spotecznymi wyobrazajg rzeczywistos¢
lepsza od zastanej. Obie drogi myslenia uruchamiaja sie wtedy, gdy spoleczen-
stwo jako calo$¢ odczuwa potrzebe zmian na poziomie wartosci i norm. Moze
to dotyczy¢ nowych elementéw w kulturze zastanej badz zmiany w hierarchiach
dotad niekwestionowanych. Szczegétowych Zrédetl mozna dopatrze¢ si¢ na
kilku poziomach ksztaltowania postaw ludzkich, takich jak: zmiany bytu mate-
rialnego, ideologie rysujace inne formy kontaktow spolecznych, wyobrazenia
spelnienia si¢ indywidualnych oséb w réznych rolach.

Intencje zmian na lepsze, nawet tworzone w tych samych warunkach,
inaczej realizowane s przy wizji, inaczej w mysleniu utopijnym. Zasadniczo
kazda wizja bierze pod uwage stan zastany; wyobrazenie ,,poprawionego stanu”
zawiera w sobie rozpoznawane w innych spoteczenstwach sytuacje i mecha-
nizmy, ktére moga by¢ wzorami lub pomoca w przeksztalcaniu tego, co jest.
Znaczenie moga tu mie¢ odmienne od dotychczasowych trajektorie dazen do
celow, ktdre sg do§¢ wyraznie okreslone na kazdym poziomie — od spolecz-
nych intereséw do indywidualnych mozliwosci wyboru. Wizje majg z reguly
podstawy w ideologiach. Utopia, w przeciwienstwie do wizji, stan oczekiwany
widzi niezaleznie od aktualnych uwarunkowan. Réznice miedzy istniejacymi
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systemami etycznymi i hierarchig ujetych w nich wartosci sa znaczaco rézne
od tego stanu, w jakim sg tworzone. O ile wizje blizsze s3 pojeciu modernizacji,
to utopie akcentujg kontrast.

Utopia zawiera w sobie przede wszystkim koncepcje czlowieka, ktory
w relacjach z innymi ludZzmi tworzy stosunki spoteczne. Czlowiek w tak widzia-
nym spoleczenstwie jest zgodny z calym obszarem rzeczywistosci. W utopii nie
przewiduje si¢ dysonansow. Kultura jest zgodna z naturg i funkcjonuje w jej
obrebie. Czltowiek nie odczuwa antagonizméw pomiedzy tymi wymiarami jego
rzeczywistoéci, utozsamia sie z kulturg. Swiadomo$¢ jednostki mozna przy-
ja¢ jako odbicie jej funkcjonowania w ramach kultury, do ktérej zewnetrznie
przynalezy”.

Tworzenie utopii mozna widzie¢ jako potrzebe zmian radykalnych, nie
tylko porzadkowania hierarchii wartosci, lecz takze wprowadzania nowych na
najwyzsze miejsca. Wiedza, ktérg postuguja sie twdrcy utopijnych koncepcji,
bliska jest tej, ktora Michel Foucault okresla pojeciem wiedzy ujarzmione;j.
Pisze on:

tworza [ja - K. E] te bloki wiedzy historycznej, ktére byly zarazem obecne
i ukryte w funkcjonalnych i systematycznych cato$ciach i ktére mogty wypty-
ng¢ na powierzchnie tylko dzigki krytyce, oczywiscie z pomocg erudycji’.

Futurolodzy lokujacy si¢ w tym nurcie uwazaja, Ze nie tylko wiedza lezy i kon-
struuje obraz, lecz takze oparta na niej madros¢ wielu wczesniejszych mysli-
cieli. Kazda idea lezaca u podstaw tworzenia utopii rodzi sie w warunkach,
w ktoérych chocby przez pewne grupy moze by¢ przyjeta. Jest przewidywana
odpowiedzig na odczuwane potrzeby lub na postulowany kierunek rozwoju
grupy, na antycypowany korzystny stan rzeczywistosci spotecznej. Podstawg
tworzonego obrazu jest okreslona filozofia z wyraznie przyjetymi wartosciami
nadrzednymi, sposéb ich realizacji i afirmacji pozostawione s3 jednak na dos¢
wysokim stopniu ogdlnosci. Utopie moga mie¢ wyraznie ksztatt ideologii kla-
sowej i te maja szanse stac si¢ podstawg wizji jako formy $wiadomosci blizszej
konkretnym rozwigzaniom w rzeczywisto$ci. Moga tez mie¢ charakter nieosa-
dzony w wizji spoleczenstwa o okreslonych interesach, a zwigzanego z warto-
$ciami ogélnoludzkimi, uniwersalnymi, czyli zblizony do obrazu religijnego.
Te nie przektadajg si¢ wprost na wizje tworzenia grupy spolecznej, ale na war-
tosci, ktdre s3 najwazniejsze i stanowia punkt odniesienia do budowania syste-
mow wychowania czlowieka ,,idealnego”. Z klasycznych zestawien relacji mie-
dzy pedagogika a polityka tak utopijnemu obrazowi odpowiada stanowisko
przyjmujace wyzszos$¢ pedagogiki nad polityka. W takim ujeciu zaktada sie, ze

2 K. Lorenz, Odwrotna strona zwierciadta, Warszawa 1977, s. 291-299.
3 M. Foucault, Trzeba broni¢ spoteczeristwa. Wyktady w College de France, 1976, Warszawa 1998, s. 20.
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wychowani w najwyzszych warto$ciach humanistycznych indywidualni ludzie
stworza dobre, jesli nie wrecz ,,idealne”, spoteczenstwa. Takie mysli, cho¢ moze
nie w tak jaskrawej postaci, odnajdujemy we wspolczesnej pedagogice per-
sonalistycznej. Katarzyna Olbrycht widzi, ze to ,,§wiadomos¢ koncepcji czlo-
wieka warunkuje [...] formulowanie celu i projektowanie dziatan dotyczacych
rozwoju czlowieka [...]”

Mimo zalozenia wysokiego stopnia ogélnosci utopie mozna analizowaé
z punktu widzenia miejsca czlowieka w szerszej grupie (z reguly spoleczno-
$ci lub spoleczenstwa). Jawig sie pytania: wokdt czego koncentruje si¢ Zycie
cztowieka? Jakie wartosci tworza normy i prawa? Czy i jakie grupy oraz jed-
nostki petnig funkcje wzorodawcze? Ile jest miejsca na osobistg wolnos¢ - dzia-
tania podmiotowe? Istotne staja si¢ pytania o podmiot i granice wyboru. Kto
w wychowaniu jako zorganizowanym procesie ma legitymacje do tego, aby
wyznaczaé cele i kierunek dazen, okresla¢, a moze i tworzy¢ warunki, w jakich
majg one przebiega¢? Czy maja to by¢ interesy spoteczne, czy jednostkowe?
Wszak - jak pisze Marian Nowak - ,wychowujemy ostatecznie nie dla jed-
nostki ani dla spotecznosci, ale wychowuje si¢ dla czlowieczenstwa i ono staje
sie celem wychowania™.

Wspolczesnie istotnie wptywajace na kierunki rozwoju spoleczenstwa nowe
nurty filozofii postmodernistycznej i szeroko pojmowane;j filozofii personali-
stycznej sprawiaja, ze osobowe traktowanie czlowieka jest dzi$ na $wiecie zna-
czenie powszechniejsze niz dawniej. W Deklaracji Praw Czlowieka zalecono
taki uktad stosunkow spotecznych, ktéry bedzie ,dawat kazdemu czlowiekowi
szanse optymalnego rozwoju” - pisze Ija Lazari-Pawlowska®. Ludzie jutra - jesli
juz nie czas6w obecnych - stang si¢ obywatelami $wiata przez swoje dazenia,
horyzonty, sposoby myslenia. Musza jednak zna¢ i odpowiedzialnie przyja¢
warto$ci wyzsze niz lokalne interesy, choc i te, jesli nie sg sprzeczne, beda dla
nich wazne.

Odpowiedzialnos¢ tworcow zwigzana jest z ich sumieniem, przekonaniem
o stusznosci gloszonych pogladéw. Jest wyrazem sily bioracej si¢ z przekonania,
ze wartoscia jest nie tylko sam cztowiek, lecz takze mozliwo$¢ pomocy w kiero-
waniu jego rozwojem dla dobra jego osoby i ludzi, wérod ktorych ma zy¢. Two-
rzone obrazy sa wewnetrznie spdjne lub majg wysoki stopnien spdjnosci, gdyz
nie schodzg na poziomy blizsze konkretyzacji — s3 zatem nieweryfikowalne
empirycznie (podobnie jak religie).

4 K. Olbrycht, Kultura osobista wsréd celow edukacji kulturalnej, [w:] Edukacja kulturalna. Wy-
brane obszary, Katowice 2014, s. 22.

> M. Nowak, Pedagogika ogdlna. Problemy aksjologiczne, [w:] Problemy, antynomie, dylematy
i kontrowersje w mysleniu o pedagogice i edukacji, red. T. Hejnicka-Bezwinska, Bydgoszcz 2003, s. 35.

6 1. Lazari-Pawlowska, Kregi wspolnoty ludzkiej, [w:] 1. Lazari-Pawlowska, Etyka. Pisma wybra-
ne, Wroclaw 1992, s. 18.
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Bezposrednio doswiadczana rzeczywistos¢ spolteczna wskazuje potrzebe
zmian, ktére sg zrozumiale i oczekiwane przez znaczace grupy spoleczne.
Zmiany polityczne i spoteczne promuja nowe idee, ukazuja nowe wartosci oraz
kierunki dazen indywidualnych i zbiorowych. Panistwo, jako organizacja stojaca
w obronie interesow calej grupy, znajduje si¢ w sytuacji tworzenia nowych norm
dla odmiennych sposobdw realizacji tych dazen. Czas historyczny i warunki
spoteczne modyfikuja dazenia, uwzgledniajac wazne interesy grupy, potencjat
ich realizacji, przekladajac je na opis stanéw antycypowanych. W tym opisie
znajduja sie pozadane miejsca dla jednostek oraz mniejszych i wigkszych grup
spotecznych, ktére w caloéci tworza spojne spoteczenstwo. Kierunek dazen ma
by¢ wypadkows, a w ujeciu optymistycznym - synteza dazen jednostek i grup.
Znaczacymi grupami w tworzeniu obrazu owych wspolnych dazen sa wizjo-
nerzy przyszlego swiata, ktérego fundamenty widza w realnych przestankach
rzeczywistosci, oraz decydenci dziatajacy na roznych stopniach zarzadzania. Im
nizszy stopien zarzadzania, tym znaczniejsza role odgrywaja przywodcy spo-
teczni, wyrazajacy glosno pragnienia i roszczenia grup, z ktorych sie¢ wywo-
dza lub uznaja, Ze je reprezentuja. Stany rzeczywistosci, ktére chcg osiagnac
i realizowaé, w poczuciu roéznych grup spotecznych sa mozliwe do osiggnie-
cia - jest to pozadany obraz ich Zycia. Wizja przyszlosci oraz rozumienie intere-
séw lokalnych zmienia poczucie podmiotowosci wielu instytucji i organizacji,
modyfikujac ich cele i zadania. Majac $wiadomos¢ tego, co spoteczenstwo chce
zachowac z przeszlosci i ku czemu dazy, podejmuje ono zadania transmisji war-
tosci z pokolenia na pokolenie oraz ukazuje i prowadzi ku nowym. Nie sg to
jednak zadania jednoznacznie okreslone, roznig si¢ tez wyobrazenia realizato-
réw o ich spetnianiu. Wprawdzie w wizjach na poziomie aksjologicznym nie ma
zasadniczych rdznic, a warto$ci nadrzedne sg przyjmowane jako uniwersalne,
formulowania wynikajace z ich zadan maja jednak taki stopien ogélnosci, ze nie
sklaniajg do podwazania.

Ilustracje tego zjawiska mozna odnalez¢ w artykulacjach dotyczacych
wykazanych wyzej wartosci niekwestionowanych. W naszym kraju, cenigcym
przez lata ,,sprawiedliwos¢ spoleczng’, wprowadzane reformy w swych sformu-
fowaniach podkreslajg to, co wazne dla jednostki i grupy, oraz to, co daje szanse
odnalezienia swego miejsca w strukturze spotecznej i realizacji osobistych pla-
néw. Nie budzi watpliwosci, ze zasadnicze cele uwzgledniaja wszystkich czlon-
kow spoteczenstwa. Brzmig na przyktad tak:

podniesienie poziomu edukacji spoteczenistwa przez upowszechnianie wyksztat-
cenia $redniego i wyzszego; wyréwnanie szans edukacyjnych mlodziezy; sprzyja-
nie poprawie jakosci edukacyjnej rozumianej jako integralny proces wychowania
i ksztalcenia’.

7 R. Sulima, Antropologia codziennosci, Krakéw 2000, s. 4.
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Niejednoznaczno$ci w okreslaniu zadan waznych dla réznych grup nie
tworza tak zgodnych obrazow, jak to ma miejsce w utopiach. Grupy;, silniejsze
w okreslonym momencie, zawlaszczajg dyskurs spoteczny, przyjmujac na siebie
role najlepiej znajacych droge osiggniecia celéw. Widoczne jest to w przyjmo-
wanych hastach, a nawet szerzej — w jezyku, ktory w wielu zakresach autory-
tatywnie zawlaszcza prawo do stusznosci pogladow. Przyktadowo taki zwrot
zamie$cil jeden z tygodnikéw: ,Kto nie szanuje i nie ceni swojej przesztosci,
ten nie jest godzien szacunku, terazniejszosci ani prawa przyszlosci”®. Stowa te
przypisane s3 Jozefowi Pilsudskiemu, powszechnie niekwestionowanemu pol-
skiemu bohaterowi. Z haslem si¢ nie dyskutuje, mozna je przyja¢ badz odrzu-
ci¢. Wskazuje jednak, ze w swoich dazeniach, zdawaloby si¢ podzielajacych
jeden kierunek, poszczegdlne grupy nie s3 nastawione na otwartos¢ wobec
pozostatych.

Historycznie dowiedziony jest fakt, ze rozwdj spoleczenstw korzystnie
przebiega wtedy, gdy $swiatte mysli i odwazne zamierzenia przywdédcow sa
zrozumiale i mozliwe do akceptacji przez duza czes¢ spolecznosci, co mozna
tez widzie¢ jako mozliwos$¢ porozumienia elit z grupami, z ktérych sie wywo-
dza, a nie wtedy, gdy stanowig one awangarde wyalienowang ze zbiorowosci.
Romantyczna wizja pociggania za sobg ttumoéw dla ich dobra nie sprawdzita
sie w rzeczywistosci i nikte sg szanse, by dzi$ rola jednostki mogla mie¢ takie
wlasnie znaczenie. Postrzeganie w taki sposéb roli wybitnych indywidualnosci
mozna przypisaé bardziej mysleniu utopijnemu, a nie pokfada¢ w nim nadzieje
jako gléwnym czynniku sprawczym zmian w wiekszych grupach.

Takim niekwestionowanym przy wprowadzaniu zmian spotecznych czyn-
nikiem jest edukacja. Moze mie¢ ona rdzna forme i site oddzialywania, w niej
tkwi jednak moc bezposredniego lub posredniego przekonywania do lansowa-
nych wartosci, norm, wzordw.

W wizji edukacja jest prowadzeniem do przodu, ksztaltowaniem postaw
i dyspozycji. Interesy grupy sa wazne, powinny wiec by¢ poznane; wyznaczajg
one kierunek, wskazuja korzysci dla jednostki i spoleczenstwa. Nawigzanie do
dziedzictwa przeszlosci w tym procesie ma znaczenie przede wszystkim dla
tworzenia i podtrzymywania etosu spoleczenstwa. Jest zatem znaczacym czyn-
nikiem w nadawaniu ksztattu wychowaniu. Zrédlem przejecia odpowiedzial-
nosci w wizji jest przekonanie o sensie i dziedziczeniu warto$ci oraz nadzieja,
ze beda one nadal istotne w przysztosci.

Edukacja w kazdej zamierzonej zmianie, ujetej w ukierunkowanym do niej
dazeniu, jest procesem spolecznym, wzmacnianym instytucjonalnie, majacym
wprowadza¢ nowe idee sposobem modyfikacji badZz modernizacji. Szczegélnie
w tym drugim sposobie jest nadawaniem ksztaltu ideom. Edukacja nie moze

8 ,Do Rzeczy” 5-11 wrze$nia 2016, nr 36/187.
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by¢ neutralna, poniewaz w interakcjach z ludZzmi wazne jest widzenie celu
zmian, a nawet przyjmowanego sensu zycia. Wybdr sposobow dziatan idzie
w kierunku uwzgledniania réznic miedzy grupa edukowang a przyjmowanym
wzorodawca. Znaczenie moze tez mie¢ fakt wskazywanego juz zachowania
etosu grupy. Andrzej Radziewicz-Winnicki, analizujac zwigzane z tym procesy,
dochodzi do wniosku, Ze ,,im wigkszy jest dystans w stanie rozwoju kraju wzor-
cowego i wzorujgcego sie, tym wigksza jest rola panstwa w intencjonalnym pla-
nowaniu tych proceséw™. Mozna w modernizacji widzie¢ samoczynng ewolu-
cje rozwojowg i nadawac jej sens pozytywny, a takze nie ustrzec si¢ wylgcznego
nasladownictwa obcych wzoréw i niebezpieczenstwa fasadowosci.

Edukacja jest zjawiskiem spolecznym, ktére przyjmuje rézny ksztalt
w zmieniajacych sie etapach rozwojowych makrogrup. Jednocze$nie jest to zja-
wisko przyjmujace zindywidualizowany wymiar w zyciu kazdego czlowieka.
Ow podwdéjny wymiar — spoleczny i jednostkowy - stawia cele, ktére powinny
by¢ z sobg w zgodzie. Pierwszy z wymienionych nastawiony jest na ogdlne
cele, ktore beda uswiadamiane w formach ksztalcenia tak, by mogty by¢ zaak-
ceptowane. Przygotowywanie za$ szczegélnie mlodego pokolenia odbywa sie¢
przez dobor form i tresci wyzwalajacych w jak najwyzszym stopniu aktywnos¢
intelektualng stanowiacg podstawe wyzwalania emocji i dzialan, a wiec postaw
emancypacyjnych. Zorganizowana edukacja, jako realizacja zbiorowych dazen
do rozwoju spoleczenstwa i poprawy warunkow egzystencji, nastawiona jest na
rozbudowanie checi innowacji i tworczosci, a jednoczesnie ma chroni¢ od alie-
nacji. W wymiarze indywidualnym, bez wzgledu na to, jaki rodzaj wartosci sie
jej przypisuje, znajduje ona miejsce w prywatnych systemach i jest czynnikiem
decyzyjnym w okreslaniu orientacji zyciowych. Wspdlczesnos¢, cechujaca sie
intensywnoscig zmian, domaga sie¢, by czlowiek w procesie naturalnego uspo-
teczniania i pomocnej w tym edukacji osiggal adaptacje do aktualnosci z jej
rozumieniem oraz by byla to adaptacja tworcza. Wazne jest, by nie tylko widzial
i wiedzial, jak jest, ale by rozumial, dlaczego tak jest, bo to pozwoli mu spojrze¢
w przyszlos¢ i wyobrazié, jak by¢ moze, jak by¢ powinno, czyli antycypowac
przysztos¢ i swoje w niej miejsce.

Edukacja w momentach przelomu zawsze znajduje si¢ w szczegélnie trudnej
sytuacji. Ma przygotowaé bowiem do tego, czego jeszcze nie ma, co si¢ dopiero
staje; ma ksztaltowac czlowieka do zadan, ktére bardziej wyprowadzone sg
z wizji niz znanej rzeczywisto$ci. Owa wizje rozwoju grupy i jej czlonkéw ma
realizowaé nauczyciel, bedac w tej mierze mandatariuszem intereséw calej
zbiorowosci. W nowej sytuacji stawiane s3 mu nowe zadania, z ktérych realiza-
cji, raczej w blizszym niz dalszym terminie, bedzie oceniany przez decydentéw

 A. Radziewicz-Winnicki, Modernizacja niedostrzeganych obszaréw rodzimej edukacji, Kra-
kow 1999, s. 28.
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o$wiatowych i politycznych. Nowe zadania i nowe powinnosci wymagaja od
nauczyciela zwykle innych niz dotad zachowan i dzialan. Potrzebne sa nowe
wiadomosci oraz umiejetnosci, a przede wszystkim orientacje na inne niz dotad
wartoéci. W zalozeniach programowo-organizacyjnych kazdego programu
nauczania zawiera sie ,,praktyczng filozofi¢ szkoly, ktéra ma pomoc nauczycie-
lowi w interpretacji hasel programowych i w wyborze pedagogicznych metod
i sSrodkow™.

Przed edukacja staja wiec zadania takze blizej nieokreslone na poziomie
mierzalnych efektéw we wszystkich sferach funkcjonowania czlowieka. Nie-
mniej nawet w potocznym przekonaniu edukacja powinna reagowa¢ na zmiany
i jednoczesnie je wywotywac.

Zmiany spoleczne, dopuszczajace modyfikacje i modernizacje, generuja
wizje. Inaczej i precyzyjniej okreslaja cele instytucji, ktore sg i przeksztalcajg je
wedlug nowych potrzeb. W odniesieniu do szkoly nie mozna miec jej za zle, ze
zmienia swoje cele, sposoby pracy i wspotpracy. Jako twor bioracy udzial w pro-
cesie stawania sie, zalezy ona od tego, jakie jest otoczenie, ale tez, Swiadomie,
w jakim otoczeniu chce by¢. W kontekscie tego, co zostalo powiedziane, owe
dazenia mozemy widzie¢ w dwoch wymiarach: szkota chce by¢ istotnym czyn-
nikiem w zmianach zachodzacych w wychowankach i chce by¢ wspdtsprawcg
zmian w $rodowisku spotecznym, przede wszystkim w zasiegu swych mozli-
wych wplywoéw. Zmieniajac si¢ (w celach, zadaniach badz formach), zmienia
tez swoje mozliwo$ci. Zatem nie jest i nie moze pozostawac taka sama.

Realizacja wyobrazanego stanu, jakim jest wizja, mimo Zze nastawiona prak-
tycznie na kazdym z poszczegdlnych etapdw: diagnozy genetycznej, stanu aktu-
alnego oraz prognozy, nie ma mozliwosci przewidzie¢ i uwzgledni¢ wszystkich,
a nawet najwazniejszych, czynnikéw warunkujacych tak przebieg, jak efekty
koncowe.

Horyzonty myslenia spolecznego decydentéw wyznaczaja cele szkoty,
tworzg nie tylko warunki materialne, lecz takze mentalne srodowiska. Z jed-
nej strony naciski rodzicow, by szkole uczyni¢ instytucja pomocng dzieciom
w dostosowaniu si¢ do rzeczywistosci, z drugiej che¢ uniknigcia swoistego
zamkniecia w lokalno$ci i staraniu sig, by otworzy¢ mlode pokolenie na inne
subswiaty spoteczne niz dotad im znane, stawiajg szkoly w sytuacji wyboru
odmiennych strategii edukacyjnych nawet w obszarze jednego wiekszego mia-
sta'!. Szkoly, z gtéwnych celéw stawianych systemowi edukacyjnemu, wybieraja
te zadania, ktore uwazaja, ze w ich otoczeniu powinny by¢ w pierwszym rzedzie
realizowane. Tworzg w ten sposdb specyficzng rzeczywisto$¢ spoteczng'.

10 Sztuka nauczania. Podrecznik dla studentéw kierunkdéw nauczycielskich, t. 2 Szkota, red. K. Ko-
narzewski, Warszawa 1991, s. 186.

11 K. Blaszczyk, Szkota wobec zmian (1999-2003), Torun 2007.

12 p L. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, Warszawa 1983.
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Socjalizacja, wzmacniana przez podstawowe dzialania edukacyjne, daje
cztowiekowi poczucie spolecznej przynaleznosci, przygotowuje go do funkcjo-
nowania w otaczajacej go rzeczywistosci. Edukacja ma jednak tez inny cel -
przygotowanie czlowieka do rzeczywistosci zmieniajacej si¢ i do gotowosci
swiadomego wprowadzania w te rzeczywisto$¢ zmian. Granice - jak to okreslit
Lech Witkowski — miedzy adaptacja a emancypacjg, cho¢ z pozoru traktowa-
nych dychotomicznie, odnoszone do konkretnej, wlasciwej dla etapu dojrze-
wania czlowieka, sytuacji stanowig jeden z wazniejszych czynnikéw towarzy-
szacych wprowadzaniu jednostki w autonomie”. Zroznicowanie srodowisk
modyfikuje sensy nadawane réznym zadaniom.

Srodowiska spoteczne, ktére dostrzegaja w edukacji mozliwo$é otwierania
sie na nowe spoteczne prady i zmiany, bedg widzialy korzysci w ksztalceniu elit.
To na poziomie ich kompetencji beda nastepowaly wymiany informacji i débr
naukowych, technicznych, artystycznych. Z nich wyltania¢ si¢ beda awangardy.
Wysoka akceptacja dla idei egalitaryzmu w edukacji nie staje w sprzecznosci
do dazen tworzenia warunkow dla wyrastania nowych elit. Dostrzegana jest
zalezno$¢ miedzy poziomem powszechnosci edukacji a formami ksztalcenia
wymagajacymi od uczestnikéw wiekszego zaangazowania. W tych relacjach
tkwig najsilniejsze uwarunkowania realizacji wizji.

Srodowiskowe podmioty spolecznego nacisku na szkote raczej widza jej role
w aktualno$ci, a nie w antycypowanej przysztosci. Jesli te wpltywy sa silniejsze
niz przekonania kadry szkoly, mozna przypuszcza¢, ze szkota jako instytucja
bedzie dobrze osadzona w srodowisku, a jej absolwenci takze beda bardziej
»osadzeni” adaptacyjnie niz nastawieni emancypacyjnie.

W trosce zaréwno o dobro indywidualnego czlowieka, jak i wspdlnoty
spotecznej wazne jest, aby grupy przewodzace - elity, awangardy - tworzyly
obrazy lepszej przysztosci. Blizsze realizacji wizji odnajda tatwiej zrozumie-
nie i akceptacje w obszarze spotecznym niz dalej rysowana przyszlo$¢ w uto-
piach. W nich jednak wartosci nadrzedne maja miejsce trwale. Obraz czlo-
wieka jest wyrazny, jego cechy sa cechami immanentnie przypisanymi osobie,
bez wzgledu na warunki bytowe, kulturowe, polityczne. Mozna okresli¢ model
idealny, nie socjologiczny i nie kulturowy. Do takiego modelu mogg i odnosza
sie wychowawcy w momentach przeloméw politycznych, kulturowych. Przy-
ktadem takim bylo zachowanie nauczycieli-wychowawcow w okresie przetomu
ustrojowego, gdy nawet wizje najblizszego obrazu spoteczenstwa nie byty jasne,
a tym bardziej wskazania dla szkoly. Nauczyciele powszechnie i dos¢ zgodnie
aczyli cele wychowania z ksztaltowaniem cech osobowosci odnoszacych sie

13 L. Witkowski, Tozsamos¢ i zmiana. Epistemologia i rozwojowe profile w edukacji, Wroclaw
2010, s. 206-225.
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do relacji spotecznych: zyczliwosci, lojalnosci, sprawiedliwosci'. Nie widzieli
w tym utopijnych koncepcji; marzeniem bylo i jest, aby tacy byli ludzie. Uto-
pie zbudowane s3 z marzen, a marzenia sg czynnikami postepu. Od tego, jacy
beda ludzie, zalezy, jakie bedg marzenia — czy beda to dazenia do panowania
nad innymi, czy tez do realizacji Arkadii. Utopie pokazujg marzenia i s obra-
zem cywilizacji, w ktorej sie pojawily. Cyprian Kamil Norwid owe zaleznosci
ujat w forme literacka: ,, Aby droge mierzy¢ przyszla, trzeba wiedzie¢ skad sieg

wyszto”
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Between vision and utopia. The role of education

Abstract: Both concepts — vision and utopia — can be classified as so-called
cognitive distortions. Both concepts refer to the states of the anticipated, and
in the area of social change considerations they create images of a better reality
than the existing reality. Both ways of thinking are triggered when society as
a whole feels at the level of values and norms the need for change. Intentions
of change for the better, even if they created under new conditions, they are
implemented otherwise on the way of a vision, otherwise on the way of a thin-
king utopian. Basically, every vision takes into account the present state — the
image of ,,corrected” society includes the situations and mechanisms observed
in other societies that can be patterns or help in transforming reality. Visions
generally have a basis in ideologies. In contrast to the vision, in utopian thin-
king the expected state of society is independent of current conditions. The
difference is significant between the ethical systems, with the hierarchy of their
values, and the state in which they are created. The vision is close to the concept
of modernization, while utopia emphasize contrast.

Keywords: education, social change, utopian thinking, vision
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Terra Utopia. Glosy i konteksty pedagogiczne
utopii

Abstrakt: Przedmiotem artykulu jest fenomen utopii postrzegany i interpreto-
wany w kontekscie edukacyjnym. Praca sklada sie z czterech czesci: 1) Dobre
miejsce nigdzie, 2) Szczesliwi Utopianie, 3) Pedagogiczne konteksty utopii,
4) Pochwata utopii. W pierwszej czesci zostaly przedstawione zagadnienia
genezy i specyfiki tozsamosci definicyjnej utopii w aspekcie literackim, spo-
tecznym i filozoficznym. Podjeto tu probe przesledzenia zrédel i uwarunkowan
najwazniejszych jej aplikacji oraz rozwinie¢ spotecznych i ideowych. W czesci
drugiej przedstawiono analize projektéw spotecznych systeméw utopijnych
w wymiarze conditio humana, badajac mechanizm eudajmoniczny (tzn. szczg-
$cia kompulsywnego) projektow utopijnych. W czesci trzeciej wykorzystano
wyniki wczesniejszych dociekan do deskrypcji probleméw wychowawczych
i edukacyjnych, poszukujac ostatecznie mozliwych konkluzji pedagogicznych.
Czes¢ czwarta zostala poswiecona ukazaniu zalet my$lenia i dzialania utopij-
nego dla edukacji. Gléwnym celem artykulu jest rozwazenie hermeneutycz-
nych i heurystycznych konsekwencji aplikacji utopijnych konstruktéw dla
pedagogiki.

Stowa kluczowe: atopia, Campanella, edukacja, Fourier, Morus, Nowe Spo-
teczenstwo, Nowy Czlowiek, Platon, spoleczenstwo utopijne, tropizm, utopia

1. Dobre miejsce nigdzie

Utopia to filozoficzna idea omnipotencji — pierwotnie greckiego polis, potem
r(’)Znych form panstwa, ,nie majaca szans urzeczywistnienia i nie liczaca sie
z realnym stanem rzeczy i stosunkow spotecznych wizja idealnego, egalitarnego
spoleczenstwa™. Z tej idei, bedacej w istocie ,,duchem, ktory ciagle przeczy™?,
wyrastaly jednak konkretne programy przebudowy spotecznej, wizje lepszego
spoteczenstwa. W szerokim rozumieniu zakres semantyczny utopii obejmuje:

1 'W. Kopalinski, Stownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 1985, s. 1235.
2 ]. W. Goethe, Faust. Tragedii czes¢ pierwsza, Warszawa 1967, s. 79.
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swszelkie systemy pogladéw ugruntowane na sprzeciwie wobec aktualnie ist-
niejacych stosunkow i przeciwstawianiu im propozycji stosunkéw innych, bar-
dziej odpowiadajacych istotnym potrzebom ludzkim™. Wtedy utopia staje sie
miarg moralnego i spotecznego dobra, a utopista jest cztowiek obdarzony wraz-
liwoscig na obecnos¢ zla i podejmujacy (majace znikome szanse powodzenia)
starania w celu jego eliminacji. Dlatego w jezyku potocznym stowo utopia ozna-
cza zwykle mrzonke, marzenie o jakims$ niemozliwym do osiagniecia stanie,
czasie, porzadku czy miejscu, projekt fantastyczny, nierealistyczny”.

Z czasem utopie przestaly by¢ ,jedynie marzycielska mrzonka, bo ubrano
je w szate racjonalnej i naukowej teorii, a zwolennikéw myslenia utopijnego
traktowano jako ludzi postepu i nowoczesnoséci™. Dla niemal wszystkich utopii
charakterystyczna jest wizja egalitarnych, sprawiedliwych, perfekcyjnych sto-
sunkow spolecznych, zycia spotecznego wolnego od troski o dobra materialne,
ktérych obfitos¢ implikuje powszechne szczgscie jako efekt satysfakcji kon-
sumpcyjnej. Cztowiek — homo socius - staje si¢ miarg wszechrzeczy — podmio-
tem, ktory sam dla siebie jest zarazem przedmiotem dzialania na rzecz realiza-
cji projektu utopii: ,To dzigki jego zorganizowanym i precyzyjnie okreslonym
wysitkom mial si¢ urzeczywistni¢ «raj na ziemi», miala si¢ wypelni¢ swiecka
eschatologia zbawienia™.

Utopie pozwalajg antycypowac rzeczywisto$¢ spoleczng i przez swoja rady-
kalnos¢ kwestionowa¢ mniemang oczywistos¢ etosu fadu spotecznego:

s3 niczym punkty obserwacyjne, skad terazniejszo$¢ pokazuje si¢ jako niedo-
skonata. Rozwiazania uwazane za naturalne («tak po prostu jest») przedstawia
sie w nich jako niemadre i tymczasowe ustalenia, ktére wkrétce ustapia miej-
sca racjonalnym pomystom. Utopie stymulujg wyobraznie, myslenie o tym, co
mogloby by¢’.

3 1. Szacki, Spotkania z utopig, Warszawa 2000, s. 24-25.

4 Por. Encyklopedyczny przewodnik po swiecie idei, red. S. Bednarek, J. Jastrzebski, Wroctaw
1996, s. 242.

5 K. Gryzenia, Spér o role utopii w wychowaniu, [w:] Tradycja i wspotczesnos¢ filozofii wychowa-
nia, red. S. Sztobryn, M. Miksza, Krakéw 2007, s. 228.

6 Tamze.

7 J. Appleton, Cudowne teraz, niepewne jutro, ,Forum” 2007, nr 17-18, s. 33. Jako gatunek li-
teracki utopia narodzita si¢ w epoce odrodzenia, cho¢ jej korzenie siggaja znacznie glebiej. Po-
czatek daly jej traktaty filozoficzno-spoleczne Platona (Paristwo), Arystotelesa (pisma o panstwie
w Polityce), Ksenofonta (Cyropedia), Euhemera z Messyny (Swigte pismo), p6zniej $w. Augusty-
na (O parnstwie bozym). Z czasem idealy utopii nabraly charakteru polityczno-instruktazowego,
np. Francisa Bacona Nowa Atlantyda (1627), Denisa Veirasa LHistoire de Sevarambes (5 tomow —
1677-1679), Jamesa Harringtona Oceana (1656), Tomasza Campanelli Miasto Storica (napisane
po wlosku w 1602 roku, po raz pierwszy opublikowane po tacinie we Frankfurcie w 1625 roku,
wydane definitywne - Paryz 1637), Francisa Fénélona Historia Telemaka (1699), Luisa S. Merciera
Rok 2440 albo Sen... (1770), Ignacego Krasickiego Mikolaja Doswiadczytiskiego przypadki, cz. 11
(1776), Wojciecha Gutkowskiego Podroz do Kalopei, Etienne Cabeta Podréz do Ikarii, Edwarda
Bellamyego W roku 2000 (ang. Looking Backward, 1888), Samuela Butlera Erewhon (1872), Wil-
liama Morrisa Wiesci z nikgd (ang. News from Nowhere, 1891), Herberta G. Wellsa Utopia wspot-
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Poczatkowo utopijne panstwa i spofeczno$ci umieszczane byty na dalekich
egzotycznych wyspach, nieodkrytych jeszcze ladach Nowego Swiata, eksploro-
wanego dopiero w czasach odrodzenia, i opisywane za pomocg realistycznej
techniki narracyjno-fabularnej. Pisarze niekiedy wrecz ,,postugiwali si¢ chwy-
tem stylizacji na zapis dokumentalny”®. Od polowy XVIII wieku, wraz z roz-
wojem techniki, kurczeniem si¢ i zanikaniem ,,biatych plam” na mapie $wiata,
zaczeto utopie przenosi¢ w daleka przysztosé, dajac w ten sposéb podwaliny
pod literature futurystyczna.

Poszukujgc differentia specifica utopii, mozna podkresli¢ za Leszkiem Kota-
kowskim, ze ,,nie istnieje zaden konieczny powdd, bysmy ograniczyli jego zna-
czenie tylko do tych idei, ktérych logiczna niespdjnos¢ badz empiryczna nie-
wykonalno$¢ sg oczywiste™. Mdowiac o utopii, nie nalezy jednak oddala¢ si¢
zbytnio od znaczenia tresci tego stowa zawartego w jezyku potocznym, nawet
jesli jego zawarto$¢ semantyczna jest do$¢ labilna i nieostra. Habent sua fata
libelli — ma swoje losy takze ,,Utopia”: przemyslny neologizm stworzony przez
Morusa jako nazwa wiasna dla $cisle okreslonego celu zyskat z czasem w pro-
cesie ewolucji kulturowo-lingwistycznej ,,sens tak szeroki, iz obejmuje on nie
tylko gatunek literacki, ale rowniez styl myslenia, mentalno$¢ i nastawienie
filozoficzne™"’. Uniwersalnos¢ i witalno$¢ tego stowa moze sktania¢ wrecz do
stwierdzenia, ze ,mamy tu do czynienia z ponadczasowq forma ludzkiej wraz-
liwosci, z trwatym zjawiskiem antropologicznym™'.

Takie ,,pojemne” semantycznie stanowisko ma wszakze swoja cene: impli-
kuje radykalne rozmycie zakresu pojecia utopii, gdyz z jednej strony miesci-
foby ono w sobie kazdg idee, zamysl i marzenie, ktére dotyczytoby poprawy

czesna (ang. A Modern Utopia, 1905) i Ludzie jak bogowie (ang. Man Like Gods, 1923), George
B. Shawa Powrét do Matuzala (Back to Matuselah, 1920).

8 . Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 24-25. We wstepie do Utopii Morusa Witold Ostrowski
pisze o tym zjawisku tak: ,Nawiagzujac do tych wydarzen, More tak bardzo troszczy si¢ o dokladne
sprawozdanie z nich, do takiego stopnia dba o to, by w jego ksigzeczce nie bylo nic falszywego, ze
zapytuje Egidiusza, czy most stolicy Utopii, Amaurotum, ma pig¢éset krokow diugosci czy trzysta,
jak utrzymuje paz. O$wiadcza, ze raczej powtdrzy cudze ktamstwo, niz je zmyéli: potius menda-
cium dicum quammentiar” (W. Ostrowski, Wprowadzenie do Utopii, [w:] T. Morus, Utopia, War-
szawa 1954, s. 44).

® L. Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazona, [w:] L. Kolakowski, Moje stuszne poglgdy na
wszystko, Krakow 2000, s. 11.

10 Tamze. Do powszechnej swiadomosci weszly takie Orwellowskie konstrukgje, jak np. Siéd-
me Przykazanie z Folwarku zwierzecego: ,Wszystkie zwierzeta sa rowne”, co zmieniono poézniej
na ,Wszystkie zwierzeta sg rowne, ale niektdre zwierzeta sa réwniejsze od innych’, albo okrzyk:
~Cztery nogi: dobrze, dwie nogi Zle!”, ktérym owce uciszaly inne zwierzeta, gdy tylko te zaczynaly
narzeka¢, a ktory zmieniono na: ,Cztery nogi: dobrze, dwie nogi: lepiej!”, gdy $winie, pragnac
upodobnic si¢ do ludzi, zaczgly chodzi¢ na zadnich nogach (cyt. za: G. Orwell, Folwark zwierzecy,
Warszawa 1988).

11 1, Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazona, dz. cyt., s. 12.
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ludzkiej egzystencji, tak jak pojmowal je na przyktad Ernst Bloch'? czy Herbert
Marcuse", kazdy eksperyment myslowy, przeprowadzany dla ,uswiadomienia
sobie wszystkich konsekwencji jakiej$ hipotezy na temat funkcjonowania spo-
teczenstwa w zatozonych uprzednio warunkach”* (Ernst Mach, August Comte,
André Lalande, Burrhus E Skinner) i kazdg alternatywe odnoszaca si¢ do ludz-
kiego porzadku spotecznego, z drugiej zas strony utopijnymi nazywalyby sie
wszelkie religijne przedstawienia i obietnice Edenu i wiecznego szczgscia. Takie
rozumienie utopii faktycznie defaworyzuje to pojecie w kontekscie precyzji ter-
minologicznej nauki, czyniac je mato przydatnym dla rozwazan filozoficznych,
socjologicznych czy pedagogicznych, gdyz obejmowaloby ono ,wszystko, co
ludzie kiedykolwiek uczynili dla poprawy swojej kolektywnej i indywidualnej
egzystencji, a takze ich eschatologiczne oczekiwania [...]”"*. Nie bez znaczenia
s3 przy tym pejoratywne skojarzenia, czesto o duzym fadunku emocjonalnym,
zawarte w jezyku potocznym, a takze rozne bolesne engramy powszechnej
pamieci, utworzone w niej przez proby realizacji utopii w postaci totalitary-
zmow, jak cho¢by komunizm czy faszyzm'.

12 E. Bloch, Das Prinzip Hoffnung, t. 1-3, Berlin 1954-1959. Ernst Bloch (1885-1977) ,,Uznawatl
rzeczywistos¢ i nieodzowno$¢ «zaposredniczenia» miedzy przedmiotem i podmiotem. [...] Pod-
stawowemu tworzywu istnienia (Urgrund) wlasciwy jest swego rodzaju teleologiczny ped do trwa-
nia, na szczeblu biologicznym wystepujacy jako poped samozachowawczy, swoisty «gtod», ktéry
w czlowieku wystepuje jako nadzieja” (Encyklopedia filozofii, t. I, red. T. Honderich, Poznan 1999,
s. 78). W swym trzytomowym dziele Zasada nadziei wnikliwie opisal sprawczy charakter motywu
nadziei w cywilizacji ludzkiej, teleologicznego pedu do trwania, swoistego ,,glodu’”, ktéry w czlo-
wieku wystepuje jako nadzieja — od Biblii po reklamy kosmetykow. Rozumie on go jako obecnosé
ducha rozwijajacego si¢ nieustannie w kulturze i czasie. Gléwnym elementem tego rozwoju jest
tesknota i kielkujace dazenie; ta zasada utopijnosci politycznej przektada si¢ na wizj¢ spolecznodci,
w ktorej nie bedzie istnial wyzysk czlowieka przez czlowieka. Cztowiek ze swej natury jest istotg
utopijna, gdyz cechuje go daznos¢ do przekraczania swego tu i teraz, nadzieja na lepsza przyszlos¢
bez ubostwa, chordb, niesprawiedliwosci. Takie pojmowanie utopii jest wspdlcze$nie chyba bar-
dziej adekwatne niz klasyczne utopie ,,planowe”, konstruujace w detaliczny sposob wszelkie atry-
buty zycia ludzkiego.

13 Herbert Marcuse (1898-1979) - urodzony w Niemczech teoretyk polityki i spoteczenstwa,
»ojciec Nowej Lewicy”, odroznial utopie abstrakcyjne od konkretnych. Te pierwsze traktowat jako
czyste rojenia, drugie natomiast wywodzit z krytycznej teorii spoleczenstwa. Idee utopijne wy-
rastajg wedlug niego z otchtani nie§wiadomosci ludzkiej, a ich moc tworcza przekracza granice
uswiadomionej rzeczywistosci, dajac w ten sposob wyraz nadziejom, pragnieniom i ch¢ciom. Kaz-
da utopia nabiera takiego charakteru dopiero, gdy odrywa sie od panujacych ideologii i odwoluje
do zrozumienia spolecznej caloéci oraz narze¢dzi sprawczych kreacji nowych warunkéw (por. Uto-
pie, [w:] Encyklopedia filozofii, t. II, red. T. Honderich, Poznan 1999, s. 946).

14 Encyklopedyczny przewodnik po swiecie idei, dz. cyt., s. 243.

15 1. Kolakowski, Smieré utopii na nowo rozwazona, dz. cyt., s. 12.

16, Pamigci niezliczonych mezczyzn i kobiet, wszystkich wyznan narodéw i ras, ktorzy stali sig
ofiarami faszystowskiej i komunistycznej wiary w Nieztomne Prawa Historycznego Przeznacze-
nia” - brzmi motto ksiazki Karla R. Poppera Nedza historycyzmu (Warszawa 1989, s. XV). Funda-
mentalng, ,antyutopijng” zasada etyki Poppera byto: ,Dzialaj raczej na rzecz eliminacji konkret-
nego falszu, niz na rzecz osiggniecia absolutnej prawdy” (tamze, s. X).
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Mozna zatem, biorac pod uwage powyzsze zastrzezenia, przyja¢ za Kola-
kowskim ograniczenie dwojakiego rodzaju:

Po pierwsze, méwigc o utopiach bedziemy mieli na mysli nie idee dotyczace
poprawy jakiegokolwiek aspektu ludzkiej egzystencji, a jedynie przekonanie,
ze mozliwe jest osiagniecie stanu ostatecznego i nieprzekraczalnego - takiego,
w ktérym nie ma juz nic do poprawienia. Po wtére, bedziemy okreélaé¢ tym
stowem projekty, ktore maja by¢ zrealizowane ludzkim wysitkiem [...]"".

To ograniczenie wyklucza wszelkie eschatologiczne wizje Raju metafizycznego
i tego stworzonego na Ziemi w wyniku dzialania sity boskiej, na przyktad ,,roz-
maite ruchy chiliastyczne badz adwentystyczne, a takze idee gltoszace pojawie-
nie si¢ Krélestwa Bozego na ziemi na skutek paruzji’*®. Nie eliminuje to jed-
nak z rozwazanego zakresu przedmiotowego wszystkich utopii religijnych, na
przyklad rewolucyjnego anabaptyzmu z XVI wieku, dziatan Thomasa Miintzera
w Niemczech, francuskich albigenséw czy braci polskich, komun spoteczno-
-religijnych, idyllicznych utopii ,przednowoczesnych”, powstajacych wspotcze-
$nie w odludnych rejonach w Europie czy Ameryce, ktérych cztonkowie izoluja
sie i odrzucajg nowoczesne technologie, koncentrujac si¢ na pracy dla wspol-
noty i wspolnym korzystaniu z jej owocow"™.

To doskonato$¢, finalnos¢, ostatecznosé i podmiotowos¢ ludzkiego spraw-
stwa stanowig zatem esencje pojecia utopii — tak w sensie spoteczno-politycz-
nym, jak duchowo-metafizycznym.

Powyzsze zastrzezenie w istocie poszerza pole semantyczne pojecia uto-
pii, gdyz doskonale mozna odnies¢ je wtedy nie tylko do ,,idealnej postaci sto-

17 L. Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazona, dz. cyt., s. 12.

18 Tamze, s. 12-13. Chiliazm to okreslenie na wiare w milenium, w tysiacletnie osobiste pano-
wanie Jezusa Chrystusa na Ziemi, po ktérym nastapi koniec $wiata; wiara gloszona przez takie
sekty chrzescijanskie, jak np. swiadkowie Jehowy czy adwentysci. Paruzja, inaczej Dzien Panski
(z gr. obecnos¢, przyjécie, pojawienie sie), wedlug Nowego Testamentu i doktryny wczesnego
chrze$cijanstwa oznacza zapowiadany przez prorokéw powrdt Chrystusa w chwale pod koniec
dziejow na $wiat, jako triumfatora nad zlem, wskrzesiciela umarlych i sedziego $wiata. Jej Zrodtami
biblijnymi s stowa Jezusa z Ewangelii, komentarze Pawta z Tarsu i Apokalipsa $wigtego Jana (zob.
pl.wikipedia.org/wiki/paruzja, 9.04.2005).

19 Idea zbudowania (odzyskania) utraconego Edenu bierze swoj poczatek w religijnej koncep-
¢ji - tzw. pelagianizmie (IV-V w.) - rodzaju chrze$cijanskiego stoicyzmu, gloszonego w Rzymie
i Kartaginie przede wszystkim przez Pelagiusza, Celestiusza i Juliana z Eklanum. Pomniejsza on
znaczenie laski u$wigcajacej, chrztu i modlitwy na rzecz wlasnych zastug, uczynkéw. Ludzkosé
moze sama powrdci¢ do stanu doskonatosci pierwotnego Edenu, osiagna¢ zbawienie, gdyz grzech
pierworodny nie jest czyms$ ostatecznym. To przekonanie, potgpione zreszta przez papieza In-
nocentego I, zostalo wskrzeszone przez Francisa Bacona w jego Nowej Atlantydzie i stalo si¢ od
XVII wieku spirytus movens rozwoju socjotechnicznego — nurtu utopizmu technicznego tak silnie
dzi$ obecnego w Stanach Zjednoczonych w postaci wiary w moc konwergencji inzynierii mole-
kularnej, genetycznej, cybernetyki, informatyki itp., majacej da¢ ostateczne szczescie w postaci
nieograniczonych mozliwosci ciata i umystu ludzkiego.
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sunkow spolecznych™, lecz takze do ,okreslonych obszarow ludzkiej aktyw-
nosci’?'. Przykladowo, ze wzgledu na kryterium poznawcze mozna wyr6znic
utopie epistemologiczng, w ktorej poszukuje sie ostatecznej prawdy, absolutnej
pewnosci i ostatecznego zrddla wartosci poznawczych (Kartezjusz, Immanuel
Kant, Edmund Husserl); mozna moéwi¢ tez o ,utopii naukowej” — nadziei na
znalezienie ostatecznego fundamentu jakiejkolwiek nauki — charakterystycznej
w szczegolnosci dla nauk pozytywnych, opartych na ,twardej” empirii, oraz dla
niektérych nurtéw filozoficznych, jak na przyktad pragmatyzmu®. Zrédtem
utopii jest z reguty niezgoda, konflikt, niezadowolenie, krytyka, ,,che¢ zamiany
zla na dobro, radykalnego zerwania ciggtosci”** dotychczasowego rozwoju sto-
sunkow spolecznych.

2. Szczesliwi Utopianie

Spotecznos¢ klasycznej utopii mozna opisac jako mieszkancoéw swoistego terra-
rium, w ktérym - niczym nizsze organizmy zwierzece czy roélinne - kieruja sie
prosta taksja (gr. tdksis — uporzadkowanie) — ujemna, gdy daza do minimaliza-
cji dyssatysfakeji, oddalajac sie od bodzca dla uniknigcia przykrosci i bolu, lub
dodatnia, gdy przemieszczajg sie¢ w kierunku bodzca, dazac do maksymalizacji
satysfakcji (przyjemnosci, szczescia)®. Takie behawioralne rozumienie szcze-
$cia ,,redukuje czlowieka do pozycji «zwierzecia konsumujgcego», producenta
i uzytkownika dobr materialnych, a zycie spoleczne zamienia si¢ w «wyscig
szczurdw»"*. Utopia jest projektem cywilizacyjnym, ktéry ma charakter jedno-
znacznie autoteliczny - jej zasadniczym celem jest ostateczne przeksztalcenie

20 A, Swietochowski, Utopie w rozwoju historycznym, Warszawa 1910.

21 [, Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazana, dz. cyt., s. 13.

22 Jest to tzw. efekt Izmaela — roszczenie niektérych doktryn i nurtéw filozoficznych do unik-
niecia losu, na ktory wedle nich skazany jest kazdy inny dyskurs. Autorem tego pojecia jest David
C. Stove, filozof australijski, ktory nawigzal do zdania wypowiedzianego przez Izmaela, narratora
powiesci Hermana Melville€a Moby Dick: ,,I tylkom ja sam uszed}, abym ci oznajmil”. Taki jest sens
twierdzenia pragmatyzmu: ,,Jest (absolutna) prawda, ze prawda jest relatywna” albo: ,Nalezy my-
$le¢, ze nie istnieje nic takiego jak mysl”.

23 Encyklopedyczny przewodnik po Swiecie idei, dz. cyt., s. 243.

24 Ludzie sa szczesliwi; otrzymuja wszystko, czego zapragna, a nigdy nie pragna czego$, czego
nie moga otrzymac” (A. Huxley, Nowy wspanialy swiat, dz. cyt., s. 229).

25 H. Kiere$, Utopia a edukacja, [w:] Filozofia a edukacja. Materialy z sympozjum z cyklu ,,Przy-
sztos¢ cywilizacji Zachodu”, Lublin 2005, s. 227. W tym sensie utopia jest pewna (radykalna) od-
miang komunitaryzmu, czyli zrodzonej w XIX wieku apologii wi¢zi spolecznych, wspdlnoty (com-
munity) celow, tradycji - w opozycji do liberalizmu Johna Locka, stawiajacego wolnos¢ i wtasnos¢
jednostki na pierwszym miejscu. Komunitaryzm ,podkresla spoleczna nature zycia, instytucji,
ludzkich powigzan, w konsekwencji silnie akcentujac cielesnos¢ i niesamodzielnos¢ ludzkiej jed-
nostki, [...] warto$¢ dobdr publicznych i wspdlnotowych, a za zrédlo wartosci uznaje praktyki
wspolnotowe” (Komunitaryzm, [w:] Encyklopedia filozofii, t. 1, dz. cyt., s. 445).
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struktur spolecznych i nieustanne reprodukowanie tej doskonatosci. Traktujac
zmiane systemowa jako tozsamg z moralng odnowa cztowieka, z jego perfek-
cyjna forma egzystencji osobowej, ,dokonuje tragicznego w skutkach reduk-
cjonizmu antropologicznego, bo 6w blad prowadzi w ostatecznosci do schizo-
frenii celéw osoby ludzkiej i celéw spotecznych”. Utopia zaspokaja wprawdzie
potrzebe bezpieczenstwa i spokoju, ale nie oferuje nic poza pustka ,,zrealizowa-
nego raju, bo szczescie - jak wiadomo - jako stan dtuzszy niz chwila jest jedynie
kiczem””.

Racjonalnos¢ utopii stanowi forme antynomii $wiadomosci nieszczesliwej,
za pomocyg ktorej Hegel opisywal stan ducha sfrustrowanej ludzkosci upatruja-
cej spetnienia w szczes$ciu w iluzji metafizycznej zycia wiecznego na ,tamtym
swiecie”, gdyz w $wiecie doczesnym nie sposob go znalez¢, gdyz jest ,,tylko zly,
niezdolny do dobra, ktére pozostawalo zaswiatem”?®. Niemiecki filozof, Peter
Sloterdijk, w ksigzce Krytyka cynicznego rozumu przedstawia natomiast wizje
opresji rownie przykrej, jaka ,,spada na czlowieka, gdy wszystko mu si¢ udaje
tu i teraz. Spotyka go nuda zaspokojenia, a jedyna zywsza emocja jest strach, ze
kto$ mu zaraz te nude odbierze™.

Utopia z samej swej natury dotknieta jest syndromem spelnienia mitycz-
nego krola Frygii - Midasa. Rowniez jej dotknigcie zamienia wszystko w szla-
chetny, najbardziej pozadany kruszec —w zloto, oraz spelnia sen o doskonatosci,
ale rownoczesnie zestala, petryfikuje, zabija Zycie, oferujagc w zamian lodowata,
martwa perfekcje. Miedzy utopijna wizja Fouriera - jego Falansterem — a na
przyktad Miastem Storica Campanelli réznica jest taka, ze ,Fourier prébuje go
realizowac”®® i w ten sposdb grzebie idee, gdyz proces instytucjonalnej utopiza-
cji »najczesciej owocuje buntem spotecznym™'.

Wydaje sie, ze ,,zrodlo zla tkwi wlasnie w tym zinstytucjonalizowanym
realizowaniu projektéw utopijnych, w dziataniu, w przemienianiu idei w czyn,

K. Gryzenia, Spér o rolg utopii w wychowaniu, dz. cyt., s. 232.

27 R. Krasowski, Uroki europejskiej szklarni, ,Europa — Tygodnik Idei” 3.11.2007, nr 44, s. 2.
28 G. W. E Hegel, Wyklady o filozofii dziejow, Warszawa 2003, s. 483.

R. Krasowski, Uroki europejskiej szklarni, dz. cyt.

30 J. Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 57. ,[...] w 1832 r. Baudet-Dulary przekazal swoj ma-
jatek w Condé-sur-Vesgre na instalacje wzorcowej falangi. Przystapiono do dziefa z entuzjazmem,
ale niebawem okazalo sig, ze z zaprojektowanej sumy 1 mln 200 tys. frankéw zdotano zebraé jedy-
nie okolo 300 tys. i to w obligacjach kredytowych. Poczeto zatem modyfikowa¢ pierwotny projekt
Fouriera, a wtedy on demonstracyjnie wycofal swoje poparcie, uznajac, iz twér powstaly w wyniku
owych ograniczen i zmian nie tylko nie bedzie prawdziwym falansterem, ale skompromituje jego
ide¢” (A. Sikora, Fourier, Warszawa 1989, s. 129). Takze Robert Owen (1771-1858), walijski refor-
mator spoleczny, socjalista utopijny, przeznaczyt majatek na zalozenie w 1825 roku w amerykan-
skim stanie Indiana utopijnej kolonii Nowa Harmonia, ktéra jednak juz po dwdch latach ulegta
rozpadowi.

31 H. Kiere$, Utopia a edukacja, dz. cyt., s. 227.
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w radykalnie instrumentalnym™? sposobie transplantacji idei do zywego organi-

zmu spolecznego. Bunt mas jest wtedy naturalnym sposobem obrony immuno-
logicznej™.

W tej materii poruszamy si¢ zatem miedzy Scyllg utopii a Charybda dysto-
pii. Kotakowski — wywazajac racje obu stron - pisze, ze raczej nalezy

oczekiwad, iz dwa rodzaje mentalnosci - sceptyczna i utopijna — przetrwaja
oddzielnie, w nieuniknionym konflikcie. Co wiecej, potrzebujemy ich chwiej-
nego wspolistnienia; obie sa bowiem istotne dla naszego kulturalnego prze-
trwania. Zwyciestwo utopijnych mrzonek oznaczaloby totalitarny koszmar
i calkowity upadek cywilizacji, podczas gdy niekwestionowane panowanie
ducha sceptycyzmu skazaloby nas na beznadziejng stagnacje — bezruch, ktéry
najmniejszy przypadek mogltby fatwo zamieni¢ w katastrofalny chaos™.

W tej sytuacji skazani jeste§my zatem na Zycie w pasie ,,ziemi niczyjej” — pomig-
dzy niemozliwymi do pogodzenia, antagonistycznymi roszczeniami, z ktérych
kazde posiada jednak dobre uzasadnienie antropologiczno-kulturowe; apo-
rema, z jakg musimy sie swiadomie potyka¢ - zwlaszcza na polu edukacji, gdy
pytamy o adaptacyjny i rekonstrukcyjny wymiar wychowania.

3. Pedagogiczne konteksty utopii

Pedagogika i utopia sg ze sobg wielorako i silnie powigzane:

Gdyby si¢ pozbawilo pedagogike pierwiastka utopijnego, wtedy kazda jej teo-
ria, kazda systemowa koncepcja szkolnictwa stracifaby sens istnienia. Pedago-
gika znajduje dla siebie uzasadnienie w tym, co dopiero bedzie, tzn. w efektach
wychowawczych, ktére sprawdza sie po latach®.

Dla pedagogiki pojecie utopii, tego ou-topos — miejsca, ktérego nie ma, ale
tez eu-tépos — dobrego miejsca, ma funkcje niemal archetypowa: jest Zrédltem
radykalnego myslenia o spoleczenstwie, czlowieku i wychowaniu, a takze —

32 A. Meczkowska, O utopijnos¢ pedagogicznego myslenia, [w:] Materialy konferencyjne V Ogél-
nopolskiego Zjazdu Pedagogicznego, t. 2 Pedagogika we wspotczesnym dyskursie humanistycznym,
red. T. Lewowicki, Wroclaw 2004, s. 330-331.

33 Jesteémy obecnie $wiadkami pewnego zjawiska, ktore, czy tego chcemy czy nie, stalo si¢
najwazniejszym faktem wspolczesnego zycia publicznego w Europie. Zjawiskiem tym jest osig-
gniecie przez masy pelni wladzy spolecznej. Skoro masy juz na mocy samej definicji nie moga ani
nie powinny kierowa¢ wlasng egzystencja, a tym mniej panowac¢ nad spoleczefistwem, zjawisko to
oznacza, ze Europa przezywa obecnie najciezszy kryzys, jaki moze spotka¢ spoleczenstwo, naréd
i kulture. Historia zna juz takie wypadki. Znane sg takze charakterystyczne rysy i konsekwencje
takich kryzysow. Maja one tez w historii swoja nazwe. Zwa sie: buntem mas” (J. Ortega y Gasset,
Bunt mas, Warszawa 2002, s. 7).

34 1, Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazana, dz. cyt., s. 31.

35 A. Drozdz, Mity i utopie pedagogiczne, Krakow 2000, s. 7.
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w postaci swego dystopijnego alter ego, ktére pokazuje ponure skutki takich
projektéw powszechnej szczgsliwosci, jest — czy moze by¢ - zrédlem pedago-
gicznego sceptycyzmu, pokory i umiarkowania ,woli mocy” behawioralnych
inzynieréw dusz, dla ktérych:

kazda utopia spoleczna — wizja i projekt nowego spoteczenstwa powszech-
nej szczesliwosci — musi by¢ wizja pedagogiczng, projektujacg ksztaltowanie
czlowieka okredlonej (lepszej, pozadanej) jakosci — funkcjonalnego wzgledem
zaprojektowanego fadu spofecznego’.

To zalozenie stanowi nieodmienng wade¢ kazdej utopii - rodzaj bledu reduk-
cjonizmu antropologicznego: utopie zajmuja si¢ cztowiekiem abstrakcyjnym,
wyidealizowanym, anonimowym i bezosobowym, a nie konkretnym, zyjacym
tu i teraz:

Poszczegblna jednostka jest ontycznie czyms$ slabszym i wtdérnym wobec spo-
teczenstwa i panstwa; jest surowcem totalitarnej technologii panstwowej, pro-
dukujacej «prawdziwego» czlowieka, «prawdziwego» komuniste, faszyste, libe-
rata lub anarchiste”.

Motyw ,,spoleczenstwa wychowujacego’, ktore systemowo realizowaloby
utopig jako cel i srodek pedagogiczny w procesie adaptacji-inkulturacji, rekon-
strukeji strukturalnej i funkcjonalnej przypomina jednak ide¢ perpetuum
mobile, maszyny samowystarczalnej energetycznie, doskonatlej i niemozliwej
w swej konstrukeji. Legitymacjg jej pedagogicznej omnipotencji bytby zawsze
cel - dobro ogotu, tozsame, jak na przyklad w naiwnej wizji Nowego Spoteczen-
stwa Jana Jakuba Rousseau, z oczywistym dobrem i wola tego dobra kazdego
cztowieka - dziecka stanowiacego przedmiot o$wiecenia. Stad wszelki opér
wobec tych dobroczynnych zabiegéw wychowawczych nalezy przetamywac,
tak jak choremu dla jego dobra podaje si¢ gorzkie lekarstwo wbrew jego woli.
Marzenie o wychowaniu Nowego Czlowieka i tym samym zmianie spolecz-
nej pojawialo si¢ zawsze wtedy, gdy zawodzity zabiegi o racjonalng akceptacje
Nowego Spoleczenstwa przez edukacje perswazyjna, czyli wprowadzanie do
swiadomosci spolecznej idei dla osiagniecia efektu ozdrowienia pacjenta-spo-
teczenstwa przez samozrozumienie zZrodla swej choroby/dysfunkcji na zasa-
dzie terapii w psychoanalizie Freudowskiej (tak byto na przyklad w przypadku
idei spoteczenstwa tréjcztonowego Rudolfa Steinera®®), albo gdy po przewrocie

36 T. Hejnicka-Bezwinska, Edukacja - ksztatcenie — pedagogika (Fenomen pewnego stereotypu),
Krakow 1995, s. 35.

37 K. Gryzenia, Spor o rolg utopii w wychowaniu, dz. cyt., s. 232.

38 Rudolf Steiner (1865-1942) - austriacki filozof, dziatacz spoleczny i pedagog, stworzyt ide¢
spoleczenstwa tréjczlonowego jako tzw. trzecig droge rozwoju spolecznego — miedzy kapitali-
zmem a socjalizmem. Idea Steinerowskiej koncepcji tréjczlonowoséci organizmu spolecznego za-
kiadata wspolistnienie trzech sfer zycia spolecznego: sfery prawa, stanowiacej domene panstwa,
sfery ekonomii, obejmujacej funkcjonowanie gospodarki opartej na zasadach braterskiej wspot-
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rewolucyjnym i dojsciu do wladzy okazywalo sig, Ze nie wszyscy i niecalkowicie
sklonni s by¢ Zupetnie Nowymi Ludzmi, jak na przyklad po Rewolucji Fran-

cuskiej czy rewolucji bolszewickiej (Pazdziernikowej). Z realizacja ,konkretnej

utopii” zawsze wigzala si¢ koniecznos¢ ,,przemiany swiadomosci”*® i wychowa-

nia Nowego Czlowieka ,,0 jakosci funkcjonalnej wzgledem wizji powszechnej
szczesliwosci”, innego, doskonalszego niz ludzie wspodlczesni. Jako narzedzie
radykalnej zmiany spotecznej pedagogika tracita swa tozsamos¢ na rzecz ide-
ologii i jako taka stosowana byla do manipulacji spolecznej: ,,Im bardziej bra-
kuje wladzy oparcia w spoleczenstwie rzeczywistym, a nie wyobrazonym, tym
bardziej lokuje ona swe nadzieje w nowym czlowieku, nowym narodzie, ktére
zostang uksztalcone™!.

Nadzieje poklada sie wtedy w przysztosci — w czlowieku in statu nascendi,
w dzieciach, wolnych od przesadoéw, szkodliwych idei i nawykow charaktery-
stycznych dla starego porzadku spotecznego®’, traktujac terazniejszo$¢ jako
pomost do Lepszego Swiata, przydajac nazwie docelowej formy utopii atrybut
ja relatywizujacy, na przyktad realny socjalizm, a realnych ludzi jako ,,niego-
towg jeszcze” forme przejsciowy, niedoskonate ,,brakujace ogniwo” w ewolucji
spolecznej. Sama metoda edukacji jest zblizona do psychologii behawioralnej:

Czlowiek jest biernym i plastycznym materialem podatnym na dowolna
obrébke. [...] A zatem cel rozwoju musi by¢ okreslony, ale [...] wyznacza go

pracy, a nie na konkurencji, oraz sfery wolnego zycia duchowego, w pelni autonomicznej wobec
pozostatych dwu sfer. Steiner podjal wysitek ziszczenia tej koncepcji w celu stworzenia nowej har-
monii w chaosie Europy po I wojnie $wiatowej: w latach 1917-1922 zorganizowal Ruch na Rzecz
Troéjcztonowosci Organizmu Spotecznego (Bund fur Dreigliederung des sozialen Organismus),
w ramach ktérego prowadzil ozywiona dziatalnos$¢ prelegencka. Pafistwo powinno porzuci¢ role
nadopiekunczego kuratora swych obywateli, zaprzesta¢ ich ubezwlasnowolniania, pozostawi¢ im
pelna wolnos¢ tworzenia i zycia duchowego. W trzeciej sferze - sferze wolnego zycia duchowego -
dobrodziejstwa autonomii zazna ,wszystko to, co polega na naturalnym uzdolnieniu poszczegol-
nego ludzkiego indywiduum, co musi wej$¢ w spoleczny organizm na podstawie tego naturalnego,
réwnie dobrze duchowego, jak i fizycznego uzdolnienia poszczegdlnego indywiduum” (R. Steiner,
Zasadnicze podstawy nowego ustroju spoleczeristwa i paristwa, Warszawa 1933, s. 59). Sztuka, na-
uka (edukacja), kultura, religia musza by¢ w pelni niezalezne, gdyz ,w wolnym zyciu duchowym
najbardziej czynnymi sg sily, ktére w nim samym lezg” (tamze, s. 20).

39 H. Kiere$, Utopia a edukacja, dz. cyt., s. 225.

40 T. Hejnicka-Bezwinska, Edukacja - ksztalcenie - pedagogika, dz. cyt., s. 36.

41 B. Baczko, Uksztalci¢ nowego czlowieka. Utopia i pedagogika w okresie rewolucji francuskiej,
[w:] Problemy wiedzy o kulturze, red. A. Brodzka, M. Hopfinger, Wroclaw 1986, s. 265.

42 'W Folwarku zwierzecym, jednej z najcelniejszych dystopii gatunku, Georg Orwell maluje sce-
ne, gdy na pomoc wieprzowi Napoleonowi, jednemu z przywodcéw zbuntowanych zwierzat na
Folwarku Dworskim pana Jonesa, przychodza wychowywane przez niego w izolacji i tajemnicy
szczeniaki: ,Na 6w sygnal rozleglo si¢ na zewnatrz straszliwe ujadanie, a potem dziewig¢ ogrom-
nych pséw [...] wpadto jak burza do stodoly. [...] Ostupialym i przerazonym zwierzetom dostownie
odebralo dech w piersiach. [...] byly to te same szczenigta, ktore Napoleon odebral niegdy$ mat-
kom i wzigl na wychowanie. Cho¢ nie osiagnely jeszcze dojrzatego wieku, byly poteznej postury,
a srogim wygladem doréwnywaty wilkom. Nie odstepowaly Napoleona” (G. Orwell, Folwark zwie-
rzecy, dz. cyt., s. 51-52).
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grupa spoleczna i ten cel dotyczy zewnetrznych funkcji spotecznych, jakie
podejmie wychowywana jednostka®.

Edukacja w/dla utopii oznacza zatem urabianie czlowieka zgodnie z promo-
wanymi przez spoteczenstwo celami*, czemu sprzyja nieokreslonos¢ ,,natury
ludzkiej” oraz jej plastyczno$¢, podatnos¢ na wpltywy srodowiska naturalnego,
materialnego, spotecznego i kulturowego®. Zwlaszcza ,charakter ludzki jest
podatny na zabiegi socjotechniczne i mozna nim kierowa¢. Mozliwe jest zatem
zaprojektowanie spoleczenstwa, w ktérym panowalyby idealne warunki dla
rozwoju cztowieka. W takim kontrolowanym srodowisku mozna bedzie ufor-
mowac pozadany typ osobowosci czlowieka™ za pomoca socjotechnik inzy-
nierii spoteczne;j.

Ludzie realni mogli tworzy¢ zreby Nowego Moralnego Swiata, gdyz byli za
pomoca socjotechniki ksztaltowani przez wyposazonych w wiedze o prawach
organizacji spolecznej i rozwoju czlowieka ,,nosicieli utopii”*’, wtadze Platon-
skich krélow-filozoféw czy osobnikéw alfa-plus Aldousa Huxleya, ktéra roz-
rézniata ,,miedzy ksztaltujacymi nowy naréd a narodem ksztaltowanym, mie-
dzy nauczajacymi a nauczanymi, miedzy nadawcami przekazu pedagogicznego
a jego odbiorcami, miedzy oswieconymi elitami a ludem, ktéry ma by¢ os$wie-
cony”*. To sa wlasnie ,negatywne strony tego procesu - realizacja projektu
naprawy $wiata przebiegata w sposdb zinstytucjonalizowany, za posrednictwem
masowej edukacji spoteczenstwa™, edukacji, ktéra ma ,,optymalizowa¢ wyzna-
czong w utopii strategie zycia spolecznego™.

Tak naprawde ten spor o edukacje jest sporem o samg istote pedagogiki
i sytuuje sie¢ w rzeczywiscie szerokim kontekscie:

spor toczy sie o ludzka kondycje, czyli sposob postrzegania cztowieka i $wiata.
Jest to spér miedzy utopijnoscia «rewolucyjnego projektu cztowieka i $wiata»
a realnoscig, czyli spér na pograniczu nowoczesnosci i ponowoczesno$ci’'.

43 K. Gryzenia, Spor o rolg utopii w wychowaniu, dz. cyt., s. 231.

44 Wszelkiej spolecznosci, a nawet calemu $wiatu, mozna nada¢ dowolny ogdlny charakter -
czynigc ja najlepsza albo najpodlejsza, pograzy¢ ja w ciemnocie albo o$wieci¢ — poprzez zasto-
sowanie odpowiednich §rodkow; te $rodki zazwyczaj znajduja si¢ w rekach i pod kontrola tych,
ktorzy maja wplyw na ludzkie sprawy” (R. Owen, Esseys on the Formation of Charakter, [w:] The
Life of Robert Owen, New York 1967, s. 265).

45 Por. S. Gatkowski, Rozwdj i odpowiedzialnos¢. Antropologiczne podstawy koncepcji wychowa-
nia moralnego, Lublin 2003, s. 15-16.

46 G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdansk 2003, s. 216-217.

47 T. Hejnicka-Bezwinska, Edukacja - ksztalcenie — pedagogika, dz. cyt., s. 37.

48 B. Baczko, Uksztalci¢ nowego cztowieka, dz. cyt., s. 267.

A. Meczkowska, O utopijnos¢ pedagogicznego myslenia, dz. cyt., s. 330.
K. Gryzenia, Spér o rolg utopii w wychowaniu, dz. cyt., s. 232.
51 T. Hejnicka-Bezwinska, Edukacja - ksztatcenie - pedagogika, dz. cyt., s. 40.
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4. Pochwata utopii

Na wspoélczesnym stosunku do utopii odcisngly swe pig¢tno traumatyczne
doswiadczenia zwigzane z przymusem uczestniczenia w eksperymencie
»urzeczywistniania takiego projektu powszechnej szczesliwosci zwanego
«komunizmem» (socjalizmem, realnym socjalizmem itd.)”*>, mozliwego
w ideologicznych ramach neo-nowoczesnosci XX wieku, przy czym nauka,
edukacja i pedagogika (tzw. pedagogika instrumentalna) mialy swéj udziat
w tym zniewoleniu.
Nowozytne dzieje narodéw pokazuja, ze

wiele elementéw tego literackiego obrazu $wiata stalo si¢ bezposrednim
doswiadczeniem ludzi, ktorzy w sposéb §wiadomy byli w stanie ogarna¢ inte-
lektualnie swoje do$wiadczenia zyciowe zdobyte w europejskich totalitary-
zmach XX wieku®.

Nic dziwnego wiec, ze panuje obecnie do$¢ powszechnie przekonanie, iz ,,uto-
pizm jest bledem prowadzacym czlowieka na manowce™*, a ,wolanie o utopie
brzmi dzisiaj archaicznie, jest wyrazem politycznej niepoprawnosci, jest proba
powrotu do wspominanych z odrazg totalitaryzmow”*.

Konsekwentne wykluczanie wszelkich form utopijnosci z zycia i z refleksji
pedagogicznej oznacza jednak przyjecie stanowiska pragmatycznego jako scep-
tycznego poszukiwania ,,sposobdw stuzacych zmniejszaniu ludzkich cierpien
i zwiekszaniu ludzkiej réwnosci, zwigkszaniu mozliwosci wszystkich dzieci do
rozpoczynania zycia z rbwnymi szansami na szczescie”, albo tez ,,naukowego
krytycyzmu” w formie postulatu etycznego: ,,dzialaj raczej na rzecz eliminacji
konkretnego falszu, niz na rzecz osiggania absolutnej prawdy”*. Czy nie ozna-
cza to jednak rownoczesnie eliminacji z zycia warto$ci absolutnych, metafizycz-
nych zrédet prawd ostatecznych, czy choc¢by nadziei na istnienie takich prawd,
a tym samym zubozenie i splaszczenie sSwiadomosci cztowieka wylacznie do
jednego wymiaru homo faber czy homo oeconomicus, bo to wlasnie

niekiedy odwolanie sie do «absolutnie stusznego przeciwko absolutnie nie-
stusznemu» moze by¢ najskuteczniejszym sposobem usuniecia niesprawiedli-
wosci spolecznej i budowania poczucia solidarno$ci miedzy ludzmi cierpig-
cymi z powodu bdlu i upokorzenia®™.

52 Tamze, s. 34.
53 T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Warszawa 2008, s. 187.
54 Por. H. Kieres, Utopia a edukacja, dz. cyt., s. 227-228.
55 A. Meczkowska, O utopijnosé pedagogicznego myslenia, dz. cyt., s. 327.
¢ R. Rorty, Relatywizm: odnajdowanie i tworzenie, [w:] Habermas, Rorty, Kotakowski: stan filo-
zofii wspolczesnej, Warszawa 1996, s. 65.
57 S. Amsterdamski, Sfowo wstepne, [w:] K. R. Popper, Nedza historycyzmu, dz. cyt., s. VIIL
58 A. Szahaj, Przynajmniej czasami potrzebujemy mysli utopijnej, aby uchronic¢ sie od akceptowa-

w
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Utopia ,,napina’, sublimuje byt, odpowiadajac na ludzka potrzebe ekscy-
tacji i transcendencji, stymuluje wyobrazni¢ spoleczng® jako myslenie o tym,
co mogloby by¢, nie pozwala pozostaé przy dobrze znanych odpowiedziach,
kreujac mozliwe $wiaty, pomaga nabra¢ dystansu, zrelatywizowa¢ oczywistos§¢
$wiata zastanego, kaze zywi¢ nieufno$¢ wobec mniemanych imponderabiliow
tadu spotecznego, otwiera furtke ku zmianie, pozwala ,cztowiekowi wychy-
la¢ si¢ ku przyszlosci”®, transcenduje terazniejszos¢, motywuje, nadaje sens
i warto$¢ postawie krytycznej. Utopia jest wyrazem metafizycznej tesknoty
czlowieka za spelnieniem, za doskonatloscig, za pewnoscig prawdy, realng obec-
noscig dobra i sprawiedliwosci, za tymi aksjomatami swiadomosci ludzkiej,
o ktorych sie intuicyjnie wie, ze s3 lub mogg istnie¢, nawet jesli nie jesteSmy
w stanie poda¢ ich naukowej definicji®. Myslenie utopijne wykracza poza gra-
nice realizmu i pragmatyzmu®, bowiem ,,przyszto$¢ nie jest jasno okreslona,
przeciwnie, powinna pozosta¢ w sferze pewnego «niedomknigcia»”®. Prag-
matyzm, ze swg utylitarng koncepcja prawdy i dobra, oznacza tak naprawde
tylko dreptanie w miejscu, czy - jakby powiedzial Platon - przesuwanie cieni
na $cianie jaskini. Czy mozna jednak by¢ , pragmatycznym utopistg’, probujac
pogodzi¢ si¢ z ambiwalencjg tych dwoch stanowisk lub czy mozna uczestniczy¢
w pedagogicznej (antynomicznej) ,samoograniczajacej sie rewolucji” (przez
analogie do postawy okreslonej na gruncie spotecznym w 1981 roku przez
Jadwige Staniszkis), majac $wiadomos¢, ze to ,,droga jest celem”, Ze spelnienie,
eudajmonia, ma dla linii zycia czlowieka posta¢ asymptoty - tak jak prawda dla
nauki, a utopia dla spoleczenstwa?

Utopie sg traktowane wspolczesnie z pobtazaniem jako naiwne obrazy
nowych spoteczenstw, ,,halucynacyjne wizje kreowane w czasach desperacji”®.

nia status quo, [w:] Habermas, Rorty, Kotakowski, dz. cyt., s. 148.

59 Zycie moze smakowac zupelnie inaczej” - to przestanie Williama Morrisa zawarte w ksigzce
Wiesci z nikgd, konczacej sie stowami: ,,Jesli inni zobacza to tak, jak ja zobaczylem, wowczas nie
bedzie to sen, lecz wizja” (W. Morris, Wiesci z nikgd czyli Epoka spoczynku: Kilka rozdziatow uto-
pijnego romansu, Lwow 1902).

60 A. Meczkowska, O utopijnosé pedagogicznego myslenia, dz. cyt., s. 335.

61 Bliskie jest mi w tym wzgledzie stanowisko Poppera, ktdry pisze: ,brak kryterium prawdy nie
czyni pojecia prawdy niedorzecznym, tak jak nie czyni niedorzecznym pojecia zdrowia brak kry-
terium zdrowia. Chory czlowiek moze pragna¢ zdrowia niezaleznie od tego, czy moze czy tez nie
ustali¢, czym ono jest. Czlowiek btadzacy moze szuka¢ prawdy, nawet jezeli nie posiada zadnego
kryterium jej ustalenia” (K. R. Popper, Spofeczeristwo otwarte i jego wrogowie, t. II Wysoka fala
proroctw: Hegel, Marks i nastgpstwa, Warszawa 1993, s. 384).

62 Jiirgen Habermas (ur. 1929) - przedstawiciel drugiego pokolenia szkoly frankfurckiej, ,,ostat-
ni z wielkich modernistéw”, pisze cho¢by o ,,utopii wspdlnoty idealnej komunikacji’, czynigc z niej
»kontrfaktyczng” miare istniejacej rzeczywistosci. Dla Habermasa, podobnie jak dla Kanta, wizje spo-
teczne racjonalnego konsensu sg tez potrzebne dla ukierunkowania mysli na regulatywna idee praw-
dy, wyznaczajacej kres badan (por. J. Habermas, Filozoficzny dyskurs nowoczesnosci, Krakéw 2000).

63 A. Meczkowska, O utopijnosé pedagogicznego myslenia, dz. cyt., s. 336.

64 Frederic Jameson w ksiazce Archeologies of the Future (cyt. za: ]. Appleton, Cudowne teraz,
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Ale one wcale nie byly naiwne - ich prostota jest raczej ironia sokratejska®,
odkrywaniem probleméw w rzeczach oczywistych: ,zle jest czyta¢ utopie,
widzgc w nich kazdy szczegoét oddzielnie, a nie w ramach catosci™®. Wychwy-
tywanie wewnetrznych sprzecznosci, nielogicznosci czy absurdalnosci rozwia-
zan czastkowych i konstruowanie na tej podstawie negatywnych sadéw o cato-
$ci koncepcji danej utopii jest zabiegiem erystycznie watpliwym: ,W utopiach
nalezy raczej widzie¢ calo$ciowe propozycje alternatywnego fadu spotecznego,
ktérych wartos¢ nie zalezy li tylko ani nawet gtéwnie od wartosci rozwigzan
szczegOtowych™®.

Problem polega raczej na tym, ze po traumatycznych doswiadczeniach prze-
sztosci totalitaryzméw XX wieku wszelka antycypacja przyszlosci jako ideowo-
-racjonalnego Dobro-bytu, wszelka wiara w lepsza przyszlos¢ jako konstrukeje
woli i rozumu ludzkiego uwazana jest za naiwng i niebezpieczng. Wola zmian
ku utopii zostala zastapiona lekiem przed koszmarem dystopii. Lecz przez
wyprany z wielkich narracji postep informatyczny zycie nie stalo si¢ wcale pel-
niejsze, a przez prosty przyrost sprawnosci technologicznej nie przybylo nam
wcale egzystencjalnego poczucia sensu bytu - bez utopii, ale i bez dystopii ska-
zani jesteSmy na zycie w praktopii®.

W ,,pdznej nowoczesnosci” konca XX i poczatku XXI wieku® pojecie uto-
pii jako projekt nowego spoteczenstwa, jako punktu obserwacyjnego, skad

niepewne jutro, dz. cyt., s. 33).

65 Por. K. Jaspers, Autorytety: Sokrates, Budda, Konfucjusz, Jezus, Warszawa 2000. ,Wychowanie
nie jest dla niego [Sokratesa — M. G.] przypadkowym procesem wywolanym przez wiedzacego
w niewiedzacym, ale jest zywiotem, w ktérym jednostki, dochodzac wspoélnie do prawdy, osiaga-
ja samopoznanie. Mlodziericy pomagali mu, jesli on chcial im pomoéc. Odbywalo sie to metoda
odkrywania probleméw w rzeczach na pozoér oczywistych, pobudzania watpliwosci, zmuszania
do myslenia, uczenia poszukiwania, stawiania pytan i nieuchylania si¢ przed odpowiedziami na
gruncie podstawowej wiedzy, ze to prawda taczy ludzi” (tamze, s. 7). ,Mozliwa jest tu przyjazn
w prawdzie, nie tworzenie sekt w wierze. W jasnosci tego, co czlowiekowi dostepne, Sokrates spo-
tyka si¢ z innymi na réwni z nimi. Nie chce czyni¢ z nich uczniéw, dlatego probuje przewage swej
natury zneutralizowa¢ przez ironie skierowang na siebie samego” (tamze, s. 34).

66 J. Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 194.

67 Tamze.

68 Pojecie utworzone przez Avina Toftlera: ,Rysuje si¢ tu natomiast, na razie jeszcze do$¢ mgli-
$cie, co§ nowego, co mozemy nazwac «praktopia». Nie jest to §wiat ani lepszy, ani tez najgorszy
z wszystkich mozliwych, taki, ktory majac praktycznie szanse istnienia, bylby jednoczesnie lep-
szy od poprzedniego. «Praktopia» — w odréznieniu od utopii — wcale nie jest wolna od choréb,
$winstw politycznych i ztych manier. Od wigkszosci utopii rézni sie tym, Ze nie jest statyczna,
zastygta w nierealnej doskonato$ci. Nie ma w niej atawizmu, ktory by ja ksztaltowat na podobien-
stwo jakiego$ wyimaginowanego ideatu przeszlosci. Ale tez «praktopia» nie jest uciele$nieniem
czystego zta, ponurg odwrotnos$cig utopii. Nie jest bezwzglednie antydemokratyczna ani military-
styczna. Nie uniformizuje swych obywateli i nie pozbawia ich ludzkiej twarzy. Nie niszczy sasia-
déw i nie rujnuje srodowiska. Stowem «praktopia» stwarza pozytywna, wrecz rewolucyjna szanse,
znajdujaca si¢ w zasiggu naszych realistycznych mozliwosci” (A. Toffler, Trzecia fala, Poznan 2006,
s. 401 - zmodyfikowany przektad Ewy WoydyHto i Michata Klobukowskiego).

% Por. T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, dz. cyt., s. 182-186.
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terazniejszo$¢ pokazuje swa wadliwos¢, ulegto archiwizacji, archaizacji i depre-
cjacji, stalo si¢ martwym tekstem; z drugiej strony ,istnieje co$ takiego jak
wspolczesna tesknota za utopia, lecz jej wyrazem jest najczesciej banal™” -
pusta zbitka fonemdw o szlachetnej proweniencji staje si¢ komercyjna etykietka
produktéw: na przyklad Utopia Group - to dystrybutor sprzetu tazienkowego,
ktéry obiecuje kazdemu mozliwo$¢ ,wyrazenia swej wlasnej osobowosci i zapro-
jektowania wizji swej tazienki””!, Utopia-Asia — wczasy dla homoseksualistow,
Utopia-Optics — ,,niezwykle okulary dla niezwyklych ludzi” itd.

Kreatorzy eudajomnistycznej utopii, bedacej czym$ w rodzaju konsumenc-
kiego raju, wykorzystujacy potege medidéw elektronicznych, z bylejakosci czy-
nia wzor do nasladowania, a nawet kazda jarmarczng niedorzeczno$¢ potrafia
przetworzy¢ w naukowsy teorie, poparta empirycznymi dowodami. W §wiecie
zamazanych wartosci i watpliwych autorytetéw korzystanie z rozumu przestaje
by¢ warunkiem kulturowej adaptacji, co wiecej — moze sta¢ si¢ czyms$ anachro-
nicznym i wstydliwym?.

Obietnice wolnoéci i innego smaku Zycia, projekty samotnych wielkich
buntownikéw powodowanych pragnieniem szczescia ludzkosci, plany stano-
wigce mieszanine wizjonerstwa i szalenstwa, zrodzone w glowach ludzi dla
ludzi, karlejg i blakng w ponowoczesnosci. Utopia jako idylliczna kraina dobra,
gdzie ludzkie namigtnosci nie byly ttamszone, lecz kierowane ku szlachetnym
celom, utopia o$§wiecenia - $wiata racjonalnego, uwolnionego od swych bogéw,
ulega atrofii w dzisiejszym globalnym $wiecie, ktéry ou-topos (nigdzie) zmie-
nia na a-topos (wszedzie i nigdzie). Na opuszczong przestrzen, ziemig jalowa,
jaka pozostaje po wielkich utopiach spotecznych i politycznych, po ich ostat-
nich przebtyskach rozumu, wpelza atopia, a ta z kolei przywotuje nieuchronnie
druga, ciemng strong¢ utopii — dystopie, kakofonie koszmardéw szalenstwa wie-
dzy, wladzy”, wiary™.

70 J. Appleton, Cudowne teraz, niepewne jutro, dz. cyt., s. 33.

71 ,Designer bathroom furniture, contemporary taps and modern sanitary ware all allow you
to express your own individuality and design flair to your bathroom. As a privately owned British
company, the focus of Utopia is to create a range of simply stunning bathroom furniture and sto-
rage solutions to fit even the smallest of British bathrooms” (www.utopiagroup.com).

72 A. Drézdz, Mity i utopie pedagogiczne, dz. cyt., s. 5.

73 Michel Foucault (1926-1984) pisze o wspdtczesnym spoleczenstwie jako o dystopii wszech-
obecnych relacji wladzy, ,panoptycznej modalnoéci wladzy”, ktére przybieraja ostatecznie postaé
biowtadzy (zob. M. Foucault, Nadzorowa( i kara¢. Narodziny wigzienia, Warszawa 1998, s. 215).

74 Wspolczesne utopie przybieraja niekiedy postaé tzw. utopii nowego kosciota, szczegdlnie
w ubozszych krajach Trzeciego Swiata pojawiajg sie jako charyzmatyczne, mistyczne czy gno-
styczne ruchy religijne, stanowigce mieszaning kultow poganskich, elementéw religii Dalekiego
Wschodu, New Age i chrzescijanstwa. Ich celem jest sprowadzenie polityki do gigantycznego pla-
nu manichejskiej walki duchowej miedzy dobrem a zlem, miedzy moca Boza a szataniska. Ich po-
pularnos¢ wynika po czesci z przekonania o upolitycznieniu tradycyjnych wyznan (katolicyzmu,
protestantyzmu) i obarczaniu ich wspéiwing za spoteczne zto §wiata. Te nowe ruchy mozna na-
zwad utopiami terapeutycznymi, gdyz obiecuja calkowite uleczenie ze wszystkich choréb i ochrone
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Wydaje sie, ze wspolczesnie

to, co prawdziwie utopijne, mieéci si¢ w innym wymiarze niz sadzg utopisci
i krytykujacy ich sceptycy; poniewaz dopiero transcendencja otwiera hory-
zont, gdzie chodzi o doskonatos¢ niedajacg si¢ relatywizowaé. W kazdym razie
to, co utopijne, rzeczywiscie jest oderwane od miejsca i czasu”™

- utopijne zatem.
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Terra Utopia. Educational glosses and contexts
of utopia

Abstract: The subject of the article is the phenomenon of utopia described
and interpreted in the context of education. The paper consists of four parts:
1) Good place anywhere, 2) Happy Utopians, 3) Pedagogical contexts of uto-
pia, 4) Eulogy of utopia. In the first part, some questions of origin and specific
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of utopia definition identity in literary, social and philosophical aspects were
presented. In this chapter, an attempt was made to trace the most important
origins of applications of its social and idealistic developments. In the second
part, there were shown analysis of the utopian social system projects, focu-
sed on the conditio humana problem, by studying the eudaimonic mechanism
(ie. compulsive happiness) of utopian projects. In the third part, based on the
results of previous ascertainments, some descriptions of educational problems
were revealed, coming thus eventually to possible pedagogical conclusions. The
fourth section is devoted to the advantages of utopian thinking and acting for
education. The main goal of the paper is to consider the hermeneutic and heu-
ristic consequences of application of utopian constructs for pedagogies.

Keywords: atopia, Campanella, education, Fourier, More, New Man, New
Society, Plato, tropism, utopia, utopian society
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O rozczarowaniu utopig i mysleniu krytycznym

Abstrakt: ,Utopie roztrzaskane, marzenia przekreslone” to istotny zdaniem
Bronistawa Baczki trop do badan wyobrazen spotecznych przetomu XX
i XXI wieku, w tym odczytania wspotczesnego kryzysu $§wiadomosci utopij-
nej i jego znaczenia dla pedagogiki. Odczytanie to wymaga rozwiniecia kilku
kwestii zwigzanych z rozumieniem relacji utopii i krytyki, co réwniez stanowi¢
bedzie przedmiot tego artykutu.

Stowa kluczowe: edukacja, kryzys §wiadomosci utopijnej, myslenie krytyczne,
nadzieja, utopia

...zawsze w tych dziejach produkt kazat
zapominac o tym, ktory go wyprodukowat,
albo tez zmuszat swojego wytworce, by
w najwyzszym mozlivwym stopniu ograniczat
sig do prostej, aczkolwiek rozszerzalnej na
miare wymogow konsumpcji, reprodukcji
swej sily roboczej — reprodukcji szeroko
pojetej, tacznie z circenses, rozrywkq
i weigz nowymi srodkami odurzajgcymi,
ktore zagtuszac miaty dwa najistotniejsze
rysy tesknoty — niezadowolenie i nadzieje
Ernst Bloch

Nadzieja dostarcza brakujgcego
ogniwa tqczqcego interesy praktyczne
z teoretycznymi, poniewaz jest z natury
krytyczna wobec rzeczywistosci, w ktorej
jest zakorzeniona, rozszerzajqc z tego
tytutu pojecie realizmu na tyle, by ogarneto
petny zestaw mozliwych opcji

Zygmunt Bauman

Dwa dobrze rozpoznane tropy zwiazku mysli utopijnej i krytycznej to
odrzucajace zastane stosunki spoleczne pragnienie stworzenia stosownej do
oczekiwan rzeczywistosci oraz konsekwentny sceptycyzm wobec oglaszanych
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za osiagniecie projekcji wyobrazni. Przykladem pierwszego z nich moze by¢
rozwinieta w XIX wieku kompleksowa analiza i surowa ocena spoteczenstwa
przemyslowego autorstwa Charlesa Fouriera oraz zaproponowana przez niego
koncepcja falansterow, ktora miata rozwigza¢ wskazane problemy, a drugiego -
podparte naukowo opracowang wiedzg o postepie cywilizacji potepienie tego
typu projektow przez Karola Marksa i Fryderyka Engelsa jako przejawow
socjalizmu ledwie utopijnego'. W XX-wiecznej teorii i praktyce edukacyjnej
tropy te odnalez¢ mozna w dazeniu Hubertusa von Schoenebecka do podwa-
zenia, torujgcego droge postpedagogice, uprzywilejowanego statusu wycho-
wania w relacjach miedzy doroslymi a dzie¢mi, jak réwniez w rozprawieniu
sie Pierrea Bourdieu z iluzjg wyréwnywania szans spotecznych przez system
oswiaty’. Obie tendencje zdajg si¢ krzyzowaé w polu wspolczesnego kryzysu
swiadomosci utopijnej, przyczyniajac si¢ do jego nasilenia, jednak nieschema-
tyczne odczytanie wskazanego przesilenia, takze w perspektywie jego znaczenia
dla pedagogiki, wydaje si¢ wymaga¢ zbilansowania ustalen dotyczacych tego
typu myslenia, a takze poglebionego rozumienia jego zwiazkéw z mysleniem
krytycznym.

1. Utopia i krytyka, nadzieja i watpienie

Utopie mozna rozumie¢ jako obraz, czesto szczegélowy, upragnionego triumfu
woli i rozumu. Rozumu, gdyz kazdorazowo ukazuje wyobrazenie dziatania opar-
tego na przejrzystych mechanizmach lepiej niz inne uporzadkowanego spote-
czenstwa’. Woli, poniewaz skuteczna, a jednocze$nie trwala interwencja w bieg
ludzkich spraw jest w tym wyobrazeniu zwigzana z usprawnianiem caloksztaltu
zdolnosci zyciowych czltowieka®. Za ilustracje postuzy¢ moze paradygmatyczne
dla catego gatunku literackiego dzieto Thomasa Morea, wydane pierwotnie po
tacinie w 1516 roku, traktujace o najlepszym ustroju panstwa. Wedlug Rafala
Hytlodeusza, bohatera KsigZeczki zaiste zlotej i niemniej pozytecznej jak przy-
jemnej, zniesienie wlasnosci prywatnej wraz z potrzebg jej posiadania otwiera

1 Zob. Ch. Fourier, Selections from the Works of Fourier, London 1901, s. 82-108, 122-130,
137-154; K. Marks, E. Engels, Manifest partitkomunistycznej, [w:] K. Marks, Pisma wybrane. Czlo-
wiek i socjalizm, Warszawa 1979, s. 382-396.

2 Zob. H.von Schoenebeck, Wprowadzenie, [w:] H. von Schoenebeck, Antypedagogika w dialo-
gu. Wprowadzenie w rozmyslanie antypedagogiczne, Krakéw 1994, s. 17-47; P. Bourdieu, J. C. Pas-
seron, Reprodukcja. Elementy teorii systemu nauczania, Warszawa 2006, s. 153-328.

3 Zob. B. Baczko, Utopia, [w:] B. Baczko, Wyobrazenia spoleczne. Szkice o nadziei i pamigci
zbiorowej, Warszawa 1994, s. 106; B. Baczko, Wyobraznia spoteczna a obrazy utopii, [w:] B. Baczko,
Swiatta utopii, Warszawa 2016, s. 37-38.

4 Zob. B. Baczko, Utopie i raj, [w:] B. Baczko, Hiob, méj przyjaciel. Obietnice szczescia i nie-
uchronno$¢ zta, s. Warszawa 2002, s. 152-153.
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droge do sprawiedliwej organizacji, pomyslnosci i dobrobytu spoteczenstwa,
przykladem czego jest znane mu urzadzenie panstwa Utopian®. Odmiennego
zdania jest jego rozméwca — autor tekstu bedacego relacja z przebiegu ich spo-
tkania. Ksigzkowy Morus twierdzi, ze ,tam, gdzie wszystkie dobra sg wspdlne,
nigdy nie mozna zy¢ szczgsliwie™. Watpi w powodzenie wskazanej przez Hytlo-
deusza zmiany podstaw organizacji zycia w panstwie i przewiduje jej negatywne
skutki dla praktyki spotecznej.

Bohaterowie tego renesansowego dziela roznig si¢ takze w ocenie dwczesnej
kondycji krajéw Europy i przyjmowania strategii stopniowych reform. Moru-
sowi przypisane jest stanowisko umiarkowane:

Jesli nie potrafisz tego dokaza¢, aby w jakiejs sprawie zwycigzyto dobro —stwier-

dza bohater Ksigzeczki zaiste ztotej — czyn przynajmniej wysitki, aby wplyw

zla jak najbardziej oslabi¢, niemozliwoscig jest bowiem idealny stan rzeczy na

$wiecie, chyba zeby wszyscy ludzie byli doskonali; lecz tego nie spodziewam si¢

przed uplywem wiekow’.

Zdaniem Hytlodeusza preferowana przez Morusa ,okrezna droga” moze
co prawda zlagodzi¢ i usmierzy¢ wpltyw szkodliwych dla panstwa dziatan,
zaréwno moznych tego $wiata, jak i szeregowych obywateli, nie prowadzi jed-
nak do ,,przywroécenia organizmowi spofecznemu trwatego zdrowia i sit. Albo-
wiem gdy zajmiesz si¢ leczeniem jednej rany — oponuje filozof i podréznik -
rozjatrzysz inne; taka panuje tu wzajemna zalezno$¢ [...]”%. Otwarcie krytykuje
stosunki spoteczne jako powszechnie wystepujace relacje naduzy¢ i ucisku, co
prowadzi go do gorzkiej konkluzji:

Gdy wigc zastanawiam si¢ uwaznie nad tymi wszystkimi panstwami, ktdre dzi-
siaj istniejg, nasuwa si¢ my$l [...] Ze istnieje po prostu jakies sprzysiezenie boga-
czy, ktérzy pod nazwa i firma rzeczypospolitej dbajg jedynie o wlasne korzysci’.

Na prosbe swego rozméwcy Hytlodeusz opowiada ze szczegdtami o zwy-
czajach i zyciu codziennym Utopian, ktdre zna, jak wyznaje, ze swego pigcio-
letniego pobytu na wyspie. Konczac swoéj kompleksowy, wyczerpujacy opis,
wyraza przekonanie, ze scharakteryzowal tym samym ustr6j panstwa, ktdre
»hie tylko najlepiej jest urzadzone, lecz takze jest jedynym, ktére moze zupelnie
stusznie nazywac si¢ rzeczapospolitg”'’. Natomiast ksigzkowy Morus urzeczy-
wistniane przez Utopian standardy uznaje za nie do przeprowadzenia, a nie-
malo praw i zwyczajow tego narodu, zwlaszcza ,najwazniejsza zasade calego
ich ustroju, to jest wspolne zycie i wspolny udzial w dobrach materialnych”,

Zob. T. More, Utopia, Lublin 1993, s. 52-55.
Tamze, s. 54.

Tamze, s. 50.

Tamze, s. 53.

Tamze, s. 136.

Tamze, s. 134.
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uwaza za niedorzeczne''. Jednak swych opinii nie ujawnia zmeczonemu opo-
wiadaniem rozmoéwcy, miedzy innymi przez obawe, czy aby ten ,,zniesie cierpli-
wie jakikolwiek sprzeciw”. Ostatecznie autor KsigZeczki pozostawia czytelnika
z komentarzem:

nie moge wprawdzie zgodzi¢ si¢ na wszystko, co powiedzial ten maz, niewat-
pliwie zreszta uczony i doswiadczony w sprawach ludzkich, chetnie jednak
przyznaje, ze w panstwie Utopian istnieje duzo takich urzadzen, ktorych raczej
zyczytbym naszym panstwom niz sie¢ po nich spodziewal'>.

Mogloby sie wydawaé, ze wprowadzona w samym paradygmatycznym
tekécie Morusa dystynkcja pozwala uczyni¢ z atrybutu radykalnej odmien-
nosci organizacji spolecznej Utopian i drogi jej udoskonalenia ceche cha-
rakterystyczng modnego w kolejnych stuleciach gatunku literatury. Swiat
przedstawiony Utopii More’a jedynie bowiem przypomina znang jej bohaterom
i czytelnikom, a tylko inaczej uporzadkowang, codziennos$¢, ma ona jednak, co
by¢ moze o wiele istotniejsze, swoista, odrebng geneze. Stad nalezaloby przyja¢,
ze utopia to tyle, co mrzonka, miejsce, ktérego nie ma, wyobrazenie karmione
ztudzeniem spelnienia, pozorem rzeczywisto$ci obiecujacym wiecej niz moz-
liwe do zrealizowania, a

Utopista jest nie kazdy, kto myéli o zmianie rzeczywistosci — jak pisze Jerzy
Szacki. - Jest nim natomiast ten, kto rzeczywisto$¢ bezwzglednie zig pragnie
zastgpi¢ rzeczywistoscig bezwzglednie dobra®.

Jednak zdaniem Bronistawa Baczki jest to tylko

schemat abstrakcyjny. Wystepuje w pelni jedynie w skrajnych przypadkach,
zblizonych do typow idealnych. W rzeczywistosci stosunki miedzy utopiami
a reformami sg znacznie bardziej ztozone i zniuansowane. Tak byto — twier-
dzi - zwlaszcza w XVIII wieku.

Jak dowodzi ten wspottworca warszawskiej szkoly historii idei,

wzajemne oddzialywanie miedzy utopijnymi marzeniami a nadziejami refor-
mistycznymi przyczynia si¢ do wypracowania pewnych koncepcji, ktore domi-
nujg w ideologiach czy wrecz mentalnosci elit «o$wieconych». Wyobrazenia
utopijne, bardziej czy mniej dopracowane, podsycaja oczekiwania, jakie te idee
budza, i nadajg im réwniez swoisty ton'*.

Opisane przez badacza podejscie do utopii zdaje sie¢ by¢ zbiezne z umiesz-
czonym w zakonczeniu, a przytoczonym juz wczesniej, stwierdzeniem More’a.

11 7ob. tamze, s. 139.

12 Tamze.

13 ]. Szacki, Pojecie utopii, [w:] J. Szacki, Spotkania z utopig, Warszawa 1980, s. 30-31.

14 B. Baczko, Wyobraznia spoleczna a obrazy utopii, dz. cyt., s. 59, 62. Zob. tamze, s. 45-74;
W. Voisé, Wstep, [w:] Utopisci XVI i XVII wieku o wychowaniu i szkole, oprac. W. Voisé¢, Wroclaw
1972, s. XLIV.
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Bohaterowie KsigZeczki zaiste zlotej i niemniej poZytecznej nie dyskutuja o tym,
czy Londyn ma sta¢ sie drugim Amaurotum. Hytlodeusz zdradza zresztg dystans
wobec zarysowanej przed nim perspektywy propagowania zmiany wsrod euro-
pejskich notabli i stuzenia swoim do$wiadczeniem rzadzacym. Wskazuje przy
tym na przyklady serwilizmu urzednikéw i nieprzepartych ambicji wladcow,
przywoluje kazus uwiezienia kilkakrotnie przezen przywoltywanego w rozmo-
wie autora Paristwa:

niewatpliwie stusznie przewidziat Platon - stwierdza - ze je$li wladcy, ktorzy
juz we wczesnej mtodosci nasiakli i do glebi zarazili sie falszywymi zasadami,
sami nie stang si¢ filozofami, w takim razie nigdy nie beda dawa¢ postuchu
radom filozoféw; on sam do$wiadczyt tego na dworze tyrana Dionizjusza'.

Swoisty splot urzadzen i uwarunkowan zycia codziennego Utopian zdaje si¢
naleze¢ tylko do nich. Niemniej obraz triumfu rozumu i woli poddaje w wat-
pliwos¢ intelektualnego faworyta — sceptycyzm oraz mobilizuje wyobrazni¢ do
rachunku sumienia, przeliczenia aktywow, kalkulacji mozliwosci. Sam obraz,
zaktadnik wyobrazniiwyczucia pisarza, nie powinien wyglada¢ na fantastyczny,
ale tez sedno nie tkwi w jego szczegdtach'e. Krystalizujac nadzieje, pozwala
mierzy¢ dystans miedzy pragnieniem czy tesknota za lepszym a obfitujacym
w ciernie obecnym polozeniem, tworzy zaczatki niezbednej polityce obietnicy
przysztosci. Podobnie $wiaty przedstawione w kolejnych publikowanych waria-
cjach na temat utopii nie sg odbierane, lub nie przede wszystkim, jako makiety,
ktére nalezy odwzorowa¢. Ich rola wedlug Baczki jest inna:

Wyobrazenia Nowego Spoteczenstwa staja si¢ jednym z miejsc, niekiedy naj-
wazniejszym, oddziatywania wyobrazni spolecznej, sfera, w ktorej sq groma-
dzone, opracowywane i wytwarzane marzenia spoleczne. Wyobrazenia te
stanowig wiec swego rodzaju uktad, o zmiennej skutecznosci, umozliwiajacy
tworzenie jednolitego zbiorowego schematu zaréwno interpretacji, jak i zespo-
lenia pola doswiadczet spolecznych oraz horyzontu oczekiwan, a takze sprzeci-
wow, obaw i nadziei, jaki to pole otacza'.

W konsekwencji, zdaniem tego znawcy francuskiego oswiecenia,

Utopie w swoisty sposob ukazuja i wyrazaja pewna epoke, jej obsesje i jej bunty,
obszar jej oczekiwan i drogi, jakie obiera wyobraznia spoleczna, sposob, w jaki
wyobraza sobie, co jest mozliwe, a co niemozliwe'®.

Réwniez w KsigZeczce zaiste zlotej i niemniej pozytecznej jak przyjemnej
o najlepszym ustroju panstwa i nieznanej wyspie Utopii More oscyluje miedzy

15 T. More, Utopia, dz. cyt., s. 41.

16 Zob. E. Jameson, Utopijna nauka kontra utopijna ideologia, [w:] F. Jameson, Archeologie przy-
sztosci. Pragnienie zwane utopig i inne fantazje naukowe, Krakéw 2011, s. 51-68.

17 B. Baczko, Utopia, dz. cyt., s. 91.

18 B. Baczko, Wyobraznia spoleczna a obrazy utopii, dz. cyt., s. 22. Zob. tamze, s. 44.
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obrazem doskonalego ustroju cudzoziemskiej wyspy a dyskusja na temat warun-
kéw mozliwosci udanej rodzimej zmiany spolecznej i uzytecznosci dlan ide-
aléw, miedzy nie tyle $srodkami i celami, co teorig i metateorig. Stad mozna
powiedzie¢, ze rozumienie utopii jako mrzonki ma swe uzasadnienie w figurze
wyspy, zapoznaje jednak wspoltworzacy jej opis i tekst Morusa watek krytyczny.
Innymi stowy, Utopia jest czyms$ wiecej niz Utopia, co wyraza swa trescig orygi-
nalny tytul. Dodajmy, Ze o ciggle aktualnej potrzebie utrzymywania rownowagi
miedzy wskazanymi aspektami przypominat na poczatku lat osiemdziesiatych
XX wieku takze drugi ze wspotzatozycieli szkoly historykow idei, Leszek Kota-
kowski, traktujgc je jako sily przeciwstawne:

Nalezy wiec oczekiwad, iz dwa rodzaje mentalnosci — sceptyczna i utopijna —
przetrwaja oddzielnie, w nieuniknionym konflikcie. Co wigcej, potrzebujemy
ich chwiejnego wspolistnienia; obie s3 bowiem istotne dla naszego kultural-
nego przetrwania. Zwyciestwo utopijnych mrzonek oznaczatoby totalitarny
koszmar i catkowity upadek cywilizacji, podczas gdy niekwestionowane pano-
wanie ducha sceptycyzmu skazaloby nas na beznadziejna stagnacj¢ — bezruch,
ktéry najmniejszy przypadek mogtby tatwo zamieni¢ w katastrofalny chaos'.

W wydaniu More’a utopia jest jedynie mozliwg mrzonka, a mentalno$¢ scep-
tyczna i utopijna wydaja sie¢ potaczone.

2. Dynamika i ztozonos$¢ zjawiska utopijnego

Panstwo z opowiesci Hytlodeusza to swiat osobny, oddzielony, alternatywny.
Nie poprawiany, a jednak - z punktu widzenia wartosci obu rozméwcow — lep-
szy, o oczywiscie taki bylby mozliwy. Tyle ze zycie Utopian to wymysl, iluzja,
podobnie jak $wiaty z Biblioteki Babel Jorge Luisa Borgesa, Wyludniacza Samu-
ela Becketta czy wielu innych. Ich kontrfaktycznos$¢ daje si¢ rozpoznaé bez
trudu, nie jest nawet maskowana.

Jednak znawcy problematyki wydaja si¢ by¢ wyjatkowo w tym punkcie
zgodni - nie kazdy opis fikcyjnego spoleczenstwa zostanie uznany za wyraz lite-
ratury utopijnej. Natomiast kontrowersje wsrdd nich budza wcigz ponawiane
proby klasyfikacji wraz z doborem kryteriéw. Tak jak w wielu innych przypad-
kach, réwniez i w tym, patrzac wstecz, nie sposob ustali¢ satysfakcjonujacych
granic gatunku. Nie tylko dlatego, ze autorzy tego rodzaju tekstéw unikali ter-
minu, niejednokrotnie ignorowali pierwowzor i naroslg tradycje, dazyli do ory-
ginalnosci przez transgresje, czy tez ze wzgledu na pojeciowe rewizje sktadajace
sie na samoswiadomo$¢ nastepujacych po sobie historycznych okreséw albo
periodyczny przyrost probek. Baczko zauwaza, ze

19 1. Kotakowski, Smierc utopii na nowo rozwazona, [w:] L. Kotakowski, Moje stuszne poglady na
wszystko, Krakéw 1999, s. 31.
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W niektorych epokach utopie stanowia zjawisko marginalne i odosobnione.
W innych tworczos¢ utopijna si¢ nasila. Kiedy liczba tekstow utopijnych
ro$nie, powstaje szczegélny zwigzek miedzy utopiami a strukturami mental-
nymi i kluczowymi ideami danego okresu. Utopi¢ faczg wéwczas liczne i zlo-
zone stosunki z koncepcjami filozoficznymi, literaturg, ruchami spotecznymi,
pradami ideologicznymi, symbolika zbiorowa i wyobraznig zbiorowsq. Granice
utopii staja si¢ coraz bardziej ruchome, poniewaz sama ona podlega spoteczne;
i kulturalnej dynamice®.

A zatem spory terminologiczne si¢gaja glebiej. Gatunek literacki nie jest
jedyna domeng mysli i wrazliwosci utopijnej, cho¢ z pewnoscig najlepiej
udokumentowana.

Co wigcej, jeden z najwigkszych sukceséw historycznych utopii na tym wia-
$nie polega - podkresla ten sam autor - Ze od pewnego czasu dyskurs utopijny
narzucil sie jako pewien sposéb méwienia o przyszlosci i widzenia jej, zastepu-
jac sposoby dawne, majace za soba wielowiekowa tradycje, takie jak proroctwo
czy astrologia®’.

Tak mdglby brzmie¢ argument na rzecz postulowanego przez cz¢s¢ badaczy zacie-
$nienia obszaru przedmiotowego do samych tylko polityczno-literackich tekstow
narracyjnych. Jednak wyjatkowa pozycja tego intrygujacego fenomenu wynika
z jego wielorakiego udziatu w réznych formach praktyki spofeczne;j:

Badania historyczne, refleksja filozoficzna, analiza socjologiczna odstaniajg
zlozono$¢ zjawiska utopijnego. Zauwaza si¢ obecno$¢ utopijnych idei-wyobra-
zen w dziefach i dzialaniach najrézniejszego rodzaju, od sztuki po wielkie
ruchy spoleczne, nawet jesli te utrzymuja, ze nie majg z mysleniem utopijnym
nic wspolnego i s3 mu przeciwne®.

Nie chodzi o nasladowanie literatury, wprowadzanie jej figur w $wiat zycia
codziennego. Pierwotny stosunek gatunku literackiego wobec innych form
krystalizacji zbiorowych nadziei i oczekiwan. Ruchy spoleczne inspirowane sg
mysleniem utopijnym, tak samo jak polityczne i pedagogiczne eksperymenty
wspolnotowe opieraja swoéj rozwdj na wyrostych z niezadowolenia obrazach
fragmentu, czesci lub catosci wystarczajaco doskonatego porzadku spotecznego
i stosunkéw miedzyludzkich. Definiujgc ideologie polityczne, Andrew Hey-
wood zaznacza, ze wszystkie, oprocz tego, ze ,,dostarczaja obrazu istniejacego

7

porzadku” i ,wyjasniaja, w jaki sposdb zmiana polityczna moze si¢ dokonac”, to

20 B. Baczko, Utopia, dz. cyt., s. 91. Zob. takze: tamze, s. 101-104; B. Baczko, Wyobraznia spotecz-
na a obrazy utopii, dz. cyt., s. 25-26, 34-45.

21 Tamze, s. 21-22. Baczko wymienia inne, wyréznione przez André-Clément Découflé, sposo-
by ,moéwienia o przyszlosci”, takie jak: wrozba, futurologia, planowanie i science-fiction. Ale pre-
ferowane przez utopie treci znajduja tez wyraz w mitach, systemach filozoficznych, doktrynach
religijnych czy poezji.

22 Tamze, s. 27.
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»lansuja model pozadanej przysziosci, wizje dobrego spoteczeristwa”. Utopia
zatem to nie tylko obiekt pragnienia, ale takze dazenia. Stad za Baczka mozna
uzna¢, ze ,utopie spetniaja funkcje bardzo zlozone: stuza za tacznik miedzy
praktyka a marzeniem, pobudzajg zaangazowania ideologiczne a takze ucieczki
daleko od rzeczywistosci, oswietlaja niektore aspekty tej rzeczywisto$ci, nie-
kiedy maskujac inne”*. Wiarygodno$¢ swiata przedstawionego powiesci nie
wymaga wynajdywania i szacowania skutecznosci obranych srodkow realizacji
utopii. Literacki obraz wystarczajaco doskonatych stosunkéw spotecznych nie-
zaleznie od stanu nasycenia kontrastem moze pozosta¢ jedynie zwierciadlanym
odbiciem wad i zalet obecnego stanu organizacji zycia zbiorowosci, ktéra sie
w tym przeksztalceniu przeglada, przekazywad ,obrazy spoleczenstw zasty-
glych w nieruchomosci swego spelnienia®.

Z politycznego i pedagogicznego punktu widzenia znaczaca jest my$l uto-
pijna mozliwa do wlaczenia w jakas calos¢ ideologiczng, pozwalajaca na efek-
tywne wytwarzanie okreslonych stosunkéw spotecznych oraz kondycji ludzkiej
przysztosci, co zaklada, ze w przezywaniu, mysleniu i dzialaniu dana grupa
podejmie si¢ tworzenia i weryfikowania warunkéw mozliwosci jej realizacji.
Z tym ze jedna utopia moze by¢ wlaczona w rdézne, dostosowane do czaséw,
miejsc, spoteczenstw i kultur ideologie, tak jak rozwazany w toku rewolucji
francuskiej projekt ,,niemal calkowitego zniesienia wszelkiego wyspecjalizowa-
nego i zinstytucjonalizowanego systemu szkolnego™® powraca w XX-wiecznej
wizji descholaryzacji spoteczenstwa Ivana Illicha?”. Ponadto, jak podkresla Karl
Mannheim, odwotujac si¢ do klasycznych ustalen Marksowskiej i Weberow-
skiej socjologii, w praktyce spotecznej mysl utopijna stanowi istotny element
dynamiki konfliktu spotecznego. W jego nomenklaturze swiadomos¢ ideolo-
giczna zazwyczaj towarzyszy grupom zainteresowanym utrzymaniem dostep-
nymi srodkami korzystnego dla ich potozenia porzadku spotecznego, natomiast

W pojeciu myslenia utopijnego — wskazuje — znajduje odzwierciedlenie odwrotne
odkrycie, wynikajace takze z konfliktu politycznego, mianowicie ze okreslone
uciskane grupy sa psychicznie tak zainteresowane w zniszczeniu i przebudowa-
niu istniejacego porzadku spoltecznego, iz bezwiednie widzg tylko te elementy
sytuacji, ktore probujg zanegowac?.

Innymi stowy, konkurencyjne wizje przysztosci oraz zwigzana z ich obrazami
»falszywa §wiadomos¢” stosunkow i zaleznosci, podyktowane sg aktualnym uwa-
runkowaniem i odmiennym usytuowaniem w strukturze spolecznej poszcze-

23 A. Heywood, Wprowadzenie: zrozumiec ideologie, [w:] A. Heywood, Ideologie polityczne.
Wprowadzenie, Warszawa 2007, s. 25.

24 B. Baczko, Wyobraznia spoleczna a obrazy utopii, dz. cyt., s. 43.

25 B. Baczko, Cztowiek w locie, [w:] B. Baczko, Swiatla utopii, dz. cyt., s. 441.

26 Tamze, s. 434.
7 Zob. L. 1llich, Odszkolnic spoteczetistwo, Warszawa 2010, s. 37-61, 135-166.
28 K. Mannheim, Ideologia i utopia, Lublin 1992, s. 32.
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golnych grup i jednostek, jak rdwniez wyobrazeniami na ich temat, ale - co
wazniejsze — to, ktora utopia bedzie stanowi¢ punkt odniesienia w realizacji
polityki panstwa, bedzie mialto zasadnicze znaczenie dla mozliwosci zyciowych
rzeczywistych ludzi, takze ich szans edukacyjnych. W konsekwencji oznacza
to, ze wyrazajaca szczegdlne nadzieje wizja wystarczajaco doskonatej kondy-
cji cztowieka i spoteczenstwa, charakterystyczna dla doktryny chrzescijanskiej
pedagogii religii czy radykalnej pedagogii feministycznej, odzwierciedla nie
tylko wartosci, aspiracje i podloze emocjonalne, lecz takze uwarunkowania
spoteczno-ekonomiczne identyfikujacych si¢ z nig kregdw, organizacji, grup
i jednostek, ale réwniez ich nieche¢ i gotowos¢ przeciwdzialania wobec konku-
rencyjnych utopii edukacyjnych, wole ich podwazenia, marginalizacji, wyklu-
czenia czy destrukeji. Uruchamiana w ten sposob perspektywa krytyczna orien-
towana jest na analize, interpretacje i ocene zwalczanych stanowisk. Nie musi
by¢ zainteresowana ani diagnoza wlasnych roszczen, mozliwosci i wyobrazen,
ani calo$ci uwarunkowan wszystkich stron artykutowanego konfliktu. Rozwoj
takiego zainteresowania oznaczalby jednak jej zblizenie si¢ na nowy sposob
z my$leniem utopijnym.

W praktyce spolecznej, w tym edukacyjnej, Swiadomos¢ utopii tworzy zatem
warunki mozliwosci uzmystowienia wtasnej ideologicznosci. Motywowane
odbiorem aktualnego usytuowania pragnienie i dazenie do zmiany czy zachowa-
nia w przyszlosci obecnych konfiguracji i zaleznosci w danej populacji, urucha-
miane by¢ moze wzajemnie wykluczajacymi si¢ obrazami fragmentu, czesci lub
calo$ci wystarczajaco doskonatego porzadku spotecznego i stosunkéw miedzy-
ludzkich. Poszczegdlne wyobrazenia przysztosci dysponuja przy tym nie tylko
marzeniem o miejscu wlasnej grupy odniesienia w oczekiwanym porzadku spo-
tecznym, lecz takze rozlokowaniem innych ruchéw i zbiorowosci, zdradzajac
przy tym nieche¢, ignorancje lub tez polemiczne nastawienie wobec ich odmien-
nych utopii. To polemiczne nastawienie mozna takze uznac za pierwszy krok na
drodze wychodzenia poza partykularyzm aspiracji wlasnej grupy odniesienia
ku uprawianiu krytyki kompleksowej, weryfikujacej takze wlasne oczekiwania.
Podobnie jak w przypadku gatunku literackiego, rowniez w praktyce spotecznej
na wielu poziomach i w réznych konfiguracjach krytyka przeciwstawiana jest
badz subtelnie faczy si¢ z nadziejg skrystalizowang w utopii.

3. Rozczarowanie utopig i kryzys Swiadomosci
utopijnej

Nie ma czlowieka, ktdry by nie cierpial. Jak po réwni pochylej przychodzi
ludziom zsuna¢ si¢ od rozczarowania do rozpaczy, bywa, ze na dlugo utknac
w osamotnieniu. Przy czym nie jest jasne, dlaczego to wystepni zaznaja spokoju,
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a sprawiedliwi tak czesto cierpia. By¢ moze nie tylko pokladajacy swe nadzieje
w ktoryms z objawien szukajg tu miary i nie tylko oni pragna i daza do zmiany
tych proporcji. Mozliwe tez, ze nie kazdy czas jest ku temu tak samo dobry. Ale
mija milczenie i przychodzi czas méwienia. Zdaniem Baczki

Istnieja epoki «gorace», w ktérych utopie rozkwitaja, w ktérych wyobraznia
utopijna przenika najrézniejsze formy dziatalnosci intelektualnej, politycznej,
literackiej; epoki, kiedy przeciwienstwa i rozbiezne linie sil zdaja si¢ znajdowa¢
punkt zbieznosci w samej produkcji wyobrazen utopijnych. Istnieja tez jednak
inne epoki, «zimne», w ktorych tworczo$¢ utopijna stabnie i trafia na margines
zycia spolecznego oraz dziatalno$ci intelektualnej i ideologicznej®.

Przy okazji tych rotacji, zauwaza badacz, zaszta istotna zmiana - przeksztalcenia
utopii w uchronie, w wyniku czego ,,spoleczne gdzie indziej, inne spoleczenstwo,
umieszczone jest juz nie w imaginacyjnej przestrzeni, ale w réwnie imagina-
cyjnym czasie”™. Tendencja opisywania wystarczajaco doskonatego porzadku
spolecznego wystepujacego na odleglej, w zasadzie nieosiggalnej wyspie, uste-
puje sklonnosci do lokowania go w przysztosci, w tym jako efekt dziatania sit
postepu. By¢ moze jednak nie jest to pierwsze tego typu przeksztalcenie. Erich
Fromm ujmuje dzieje utopii w dluzszej perspektywie czasowej, siegajac do
epoki prorokow starozytnego Izraela:

Renesans cho¢ zachowal mesjanistyczno-profetyczng wizje, nadal jej nowa
forme: forme utopii. Podczas gdy profetyczny mesjanizm widzial idealne spo-
teczenstwo - dobre, ludzkie spofeczenstwo — na koncu czasu, renesansowa
utopia widzi dobre spoteczenstwo na krancu przestrzeni, gdzie§ w jeszcze nie-
odkrytych czeéciach $wiata. [...] Od Renesansu az po koniec XIX wieku mys$l
zachodnig mozna scharakteryzowa¢ miedzy innymi tym, Ze utopia, jako spe-
cjalna wersja wizji mesjanistycznej, zajmuje w niej miejsce centralne’.

W konsekwencji nalezaloby przyja¢, ze to utopia stanowi wariant uchronii,
a wspolczesny kryzys $wiadomosci utopijnej, mimo ze spotecznie i historycznie
uwarunkowany, stanowi zjawisko cykliczne. Mogloby to réwniez oznaczaé, ze
sa czasy, w ktorych krytyka, badajaca anatomie iluzji i kontury utopii, odbiera
badz narusza, w wigkszym stopniu niz w innych okresach, niezbednag czlowie-
kowi do zycia i rozwoju nadzieje. A takze, Ze to niewydolno$¢ sceptycyzmu,
sprzymierzenca myslenia utopijnego, odgrywa decydujaca role w jego zapasci.
Zdaniem Baczki jedna z wazniejszych przyczyn wspolczesnego zwatpienia
w utopie zwigzana jest z recepcjg powstania, rozwoju oraz rozkladu nazizmu
i sowieckiego komunizmu. Po okresie mody na Zadanie niemozliwego w czasie
wydarzen ’68, przyszta fala upraszczajacego utozsamiania jej z Gulagiem.

29 B. Baczko, Wyobraznia spoleczna a obrazy utopii, dz. cyt., s. 23.

30 B. Baczko, Utopia, dz. cyt., s. 117.

31 E. Fromm, Czlowiek nowoczesny i przysztos¢, [w:] E. Fromm, O byciu czlowiekiem, Krakow
2013, s. 18. Zob. S. Eisenstadt, Utopie a dynamika cywilizacji, [w:] S. Eisenstadt, Nowoczesnos¢
i utopia,Warszawa 2009, s. 242-255.
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Od konca lat siedemdziesigtych - pisze Baczko — modne jest juz nie zachwyca-
nie si¢ utopig, lecz odnajdywanie w tych samych tekstach negacji jednostki czy
wrecz zbrodni przeciw jednostce w imie racjonalistycznego i sztucznego sys-
temu, niszczacego spontaniczno$¢ i zywotno$¢. Utopia weale nie jest wyzwoli-
cielska i wywrotowa; przeciwnie jest wtasnie wrogiem wolnoéci, tym bardziej
niebezpiecznym, ze ukrytym za zwodniczymi urokami. Utopia bylaby antycy-
pacja $wiata totalitarnego, by nie rzec: koncentracyjnego®.

Z poczatkiem lat dziewiecdziesiatych XX wieku nieoczekiwana transformacja
ustrojow, nominalnie tylko tworzacych warunki rozwoju sprawiedliwosci spo-
lecznej panstw socjalistycznych Europy Srodkowo-Wschodniej, data szeroki
wglad w skale rzeczywistych rozbieznosci wzgledem oczekiwan mieszkancow
tej czesci $wiata, jednoczesnie pozbawiajac alternatywy jednego z czlondw,
postawila ich na jednokierunkowej drodze do dazenia za modelem organiza-
cji zycia dalekim od etosu utopijnego, a jednak - z perspektywy do$wiadczen
autorytaryzmem - obiecujacych o wiele bardziej przyzwoite spoleczenstwo.
Upadek panstw realizujgcych idealy komunizmu, jak sie wydaje, wzmocnit roz-
czarowanie utopia, natomiast wysitek budowy lepszego spoteczenstwa i wdra-
zania zasad ustrojow liberalno-demokratycznych, okreslanych niejednokrotnie
jako najlepsze z mozliwych, oraz zwigzanych z nimi nadziei i oczekiwan, nie
wplynal na ostabienie tej tendencji. By¢ moze znaczenie w tym wypadku miato
to, ze spektakularny upadek idei w Europie Srodkowo-Wschodniej wpisat sie
w potoczne rozumienie kategorii jako synonimu mrzonki czy urojenia, a wdra-
zany od tego czasu model spoleczny byl juz skutecznie realizowany w innych
czesciach $wiata, tym samym nie przystawal do rozpowszechnionego ujecia
zjawiska. Innymi slowy, losy dwéch ideologii, niewyobrazalnego koszmaru
ludzkiej brutalnosci i okrucienstwa, staja si¢ pod koniec XX wieku uniwersalng
miarg dla zjawiska i widmem stanowiacym ,realne zagrozenie dobr juz przez
spoleczenstwo osiagnietych”?. Wedlug Baczki utozsamienie utopii i totalita-
ryzmu jest o tyle mylace, ze zdejmuje odpowiedzialno$¢ - za dzialania, pod-
jete projekty, ich realizacje¢ i konsekwencje — z ludzi i przenosi na bezosobowe
zjawisko.

Podazajac wskazanym przez badacza tropem wspoélczesnego zwatpienia
w utopieg, zwraca uwage w jaki sposob scharakteryzowat on kondycje jej najbar-
dziej eksponowanej formy:

Przede wszystkim obserwujemy zuzycie tego gatunku literackiego wskutek
nadmiernej sztywnos$ci paradygmatycznej. Ale jest jeszcze co$ wigcej: paradok-
salnym nastepstwem pragnienia odrzucenia rzeczywistosci, wykazania swej

32 B. Baczko, Utopia, dz. cyt., s. 136. Zob. takze: tamze, s. 135-149; B. Baczko, Krajobraz korica
wieku na tle ruin, [w:] B. Baczko, Swiatla utopii, dz. cyt., s. 11-12; E. Jameson, Podroz w glgb leku,
[w:] Archeologie przyszlosci, dz. cyt., s. 230-235.

33 . Szacki, Postowie do wydania polskiego, [w:] B. Baczko, Swiatta utopii, dz. cyt., s. 457.
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niczym nieskrepowanej wyobrazni spotecznej, moze by¢ powtarzalno$¢ i jed-
nostajnos¢. Utopistow [...] przyciagaja zawsze te same tematy. Stad ta sztywnosé
umystowa, ktéra utrudnia czy nawet paralizuje bieg wyobrazni spotecznej*.

Przy czym moze wydac si¢ nie tylko monotonna, lecz takze malo wiarygodna,
a moze nawet atrakcyjna, wizja $wiata bez konfliktéw i sprzeczno$ci wymagaja-
cych rozwigzania. Ponadto nie bez znaczenia jest to, ze ,,utopie antycypuja czg-
$ciej inne utopie niz rzeczywisto$¢”*. Innymi stowy, jest mozliwe, ze konwen-
cjonalne ramy gatunku moga krepowa¢ myslenie o przysztosci i przyczyniac sie
do urzeczowienia i rozktadu nadziei. Przy czym nie bez znaczenia wydaje si¢
sposob funkcjonowania tej formy mysli utopijnej, w ktérym obrazy wystarcza-
jaco doskonalych spoleczenstw oraz ich metateoria, wspotwystepujace w Ksig-
Zeczce zaiste zlotej, rozwijane sa osobno. Co wigcej, ,Paradoksalnie — zauwaza
historyk idei — uczony dyskurs o utopii, metadyskurs, przewaza obecnie nad
samg tworczoscig utopijng’*. Towarzyszacy mu rozwoj narzedzi krytycznych
wydaje sie by¢ nieproporcjonalny w stosunku do wzrostu zdolnosci apologii
wyartykutowanych oczekiwan i antycypujacych przyszios¢ obietnic. Ponadto
sam proces artykulacji obnaza zazwyczaj nie tylko szczegdlne spoleczne oraz
historyczne polozenie podmiotu nadziei i pragnien, lecz takze partykularna
partyjnos¢ wyrazanych oczekiwan.

Zwiazek ze wspolczesnym rozczarowaniem utopig moze miec i to, ze jej
wypracowane formy naleza w o$wieceniu, a takze pozniej, do kultury elit.
Wedtug Baczki ,,Od tego «uczonego» charakteru dyskursu utopijnego wyjatki
s3 bardzo rzadkie i jedynie potwierdzaja regule””. Historyk mysli spotecznej
nie wyklucza utajonych czy niewypowiedzianych utopii zwigzanych z akcjami
politycznymi, takimi jak bunty chlopskie, aczkolwiek te sg trudne do uchwy-
cenia i zazwyczaj gasng wraz z ruchem, ktérego s3 emanacjg. Natomiast roz-
budowane obrazy literackie i projekty konstytucji nie sa szeroko dyskutowane.
Wigksza popularnoscia zdaja sie cieszy¢ wspodlczesnie antyutopie i dystopie,
przestrzegajace przed autorytaryzmem i bedace pochwaly obecnej kondycji
stosunkow spolecznych. Trudno jednak wyobrazi¢ sobie, zeby zadowolenie
z osiggnietego ich ksztaltu i stanu bylo szeroko podzielane przez populacje
wykluczonych, marginalizowanych czy objetych wyzyskiem. Niemniej i na nich
dzialajg antycypacje i obrazy stosunkéw spotecznych przysztosci uruchamiane
przez machinalnie realizowane praktyki i obietnice zachodniego konsumpcjo-
nizmu oraz technopolu. Te jednak nie tylko uwodza, lecz takze zdaja si¢ budzi¢
w odmiennych od siebie kregach réwniez mieszane uczucia.

34 B. Baczko, Czlowiek w locie, dz. cyt., s. 436. Zob. takze: E Jameson, Podréz w glgb leku, dz. cyt.,
s. 217-249.

35 B. Baczko, Czlowiek w locie, dz. cyt., s. 434.

36 B. Baczko, Wyobraznia spoleczna a obrazy utopii, dz. cyt., s. 32.

37 Tamze, s. 72.
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Nalezy doda¢ do tej niezamierzonej jako kompletna listy lek przed rozcza-
rowaniem utopig oraz regresem, ktory nie musi skutkowa¢ ulegtoscia wobec
dominujacych pradéw antycypujacych przyszios¢. Moze przyczyniac sie do
wyprowadzenia nadziei poza terytoria tego $wiata, motywowaé¢ oddawanie
sie prywatnym uzaleznieniom oraz realizacjom marzen o jednostkowym zba-
wieniu, odejsciu od wielkich narracji w stron¢ mikroopowiesci. Niemniej roz-
czarowanie moze stanowi¢ mozliwg konsekwencje mierzenia si¢ z nadmiarem
oczekiwan, ktérego utopia jest nagromadzeniem.

Wsrdd przyczyn i uwarunkowan wspdlczesnego kryzysu swiadomosci uto-
pijnej, wywolujacego réowniez odretwienie w edukacji, motyw myslenia kry-
tycznego nie wysuwa si¢ na plan pierwszy. Zwraca uwage, ze tkanke nadziei
na istnienie wystarczajaco przyzwoitych spoleczenstw naruszyty w wigkszym
stopniu obrazy wstrzasajacych okrucienstw popetnionych na ludziach w cza-
sach reziméw totalitarnych i przesady co do natury myslenia utopijnego, lek
przed regresem i porazka, takze przywiazanie do osiggnietych standardéw,
uwiedzenie mozliwo$ciami konsumpcji i techniki czy przekonanie o jedy-
nie prywatnym dostepie do pomyslnosci i spelnienia. Myslenie krytyczne nie
pograzylo utopii, tak jak i nie pogrzebalo w oczach szerokiej publicznosci naiw-
nych i fantastycznych wyobrazen czy zadowolenia z siebie. Upowszechniane
przez edukacje, zyskujace na sile oddziatywania, moze mierzy¢ sie¢ z wyobraz-
nig spoleczng, antycypujac tym samym wystarczajaco doskonate spoleczenstwo
$wiadomych mieszkancéw wspolnot krytycznych, wystrzegajacych sie dogma-
tyzmu, fundamentalizméw oraz ich utopii za ceng¢ przyjecia miejsca w szeregu
rywalizujacych ideologii. Natomiast krytyka separujaca sie od myslenia utopij-
nego pozostawia z nonszalanckim niedopowiedzeniem co do wlasnych nadziei
i oczekiwan.

Niemniej utopia, ktéra nie musi by¢ pozbawiona rozsadku, ale utopia, jaka
znamy, przezywa — w réznych warstwach spotecznych i w zaleznosci od ich
polozenia - kryzys. Rozczarowanie nig to w zasadzie rozczarowanie czlowie-
kiem, tyle Ze nie samym sobg, a innymi. Nie jest przy tym jasne, czy przesilenie
dotyczy wszystkich istniejacych i mozliwych form myslenia utopijnego? A jesli
tylko jakich$ wybranych, przykltadowo gatunku literackiego, to ktéra z pozo-
stalych form stanowi obecnie dojrzala przestrzen zespolenia pola doswiadczen
spolecznych oraz horyzontu oczekiwan?

X6 %%
Z pewnoscig , Literatura utopijna stanowi repozytorium refleksji o naturze

ludzkiej — celach, ograniczeniach i mozliwosciach™®, ponadto uznanie twier-
dzenia, ze ,,moc myslenia utopijnego wywodzi si¢ z wlasciwej mu predyspozycji

38 D. Halpin, Hope and Education. The Role of the Utopian Imagination, London-New York
2003, s. 40.
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do wizualizowania przysztosci pod wzgledem radykalnie nowych form i war-
tosci”*® moze skloni¢ do pytania o istotne jego konsekwencje dla zorganizowa-
nej w systemie o$wiaty praktyki edukacyjnej, na ktora delegowane sa spoleczne
oczekiwania pozytywnego przebiegu procesu adaptacji nowych cztonkéw spo-
teczenstwa do $wiata, ktérego jeszcze nie ma. Takze o to, czy niedyspozycja do
tworzenia przyzwoitego spoleczenstwa stanowi u czlowieka trwaly wyréznik?
Oczywiscie do pytan o ksztalt, miejsce i rol¢ idealu organizacji swiata ludzi
w praktyce edukacyjnej. A takze o to, jak réwnowazy¢ myslenie utopijne kry-
tyka? Czy tez jak unikna¢ w antycypujacej przysztos¢ edukacji rozczarowania?
Wspdlczesnie s3 powody do zwatpienia w myslenie utopijne. Jednak zwatpie-
nie to tylko po czgsci lezy w sile mysli krytycznej; cztowieka jako cato$¢ okre-
sla bowiem wiele innych czynnikéw. Majac na uwadze caloksztalt zdolnosci
zyciowych czlowieka, nalezy uznac, ze za wspotczesny kryzys swiadomosci uto-
pijnej odpowiada w jakiejs mierze réwniez urzeczowienie woli*. Ten sposob
podjecia problematyki kryzysu stanowi wart refleksji kontekst pedagogicznej
dyskusji wokot edukacji alternatywnej, ideologii edukacyjnych, préb reformo-
wania systemu o$wiaty i przeciwdzialania jego inercji, a takze delegowanych na
edukacje przez spolteczenstwo zadan wdrazania modeli §wiata i czlowieczen-
stwa. Ponadto poglebienie rozumienia zaréwno samego zjawiska, jak i jego
kryzysu moze przyczynic si¢ do wysitku odzyskiwania dla myslenia utopijnego
i krytycznego miejsca wytwarzania marzen spotecznych, ,Edukacja dla realizo-
wania swoich spotecznych wyzwan potrzebuje bowiem - jak postuluje Astrid
Meczkowska-Christiansen - takiej plaszczyzny oporu wobec terazniejszosci,
ktora «wychyla sig» ku przysztosci, nakreslajac wizje lepszego $wiata™'. Innymi
stowy, ,Rzecz w tym - nalega Tomasz Szkudlarek - aby krytyce towarzyszylta
odwaga myslenia utopijnego [...]”*.
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About disappointment utopia and critical thinking

Abstract: ,Utopias shattered, dreams crossed out” - according to Bronistaw
Baczko, this is an important clue to the study of social imagery at the turn of
the 20th and 21st centuries, including the interpretation of the contemporary
utopian consciousness crisis and its importance for pedagogy. This interpreta-
tion requires the development of several issues related to the understanding of
the relation of utopia and criticism, what will also be the subject of this article.

Keywords: crisis of utopian consciousness, critical thinking, education, hope,
utopia
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Kalopea Wojciecha Gutkowskiego i jej utopia
edukacyjna

Abstrakt: Podréz do Kalopei Wojciecha Gutkowskiego, bedaca w rekopisie juz
w 1817 roku, jest pierwszg polska utopia postulujaca radykalne przeobrazenie
porzadku spotecznego, ktory powinien opierac si¢ na systemie rownosci i spra-
wiedliwosci spotecznej. Gutkowski umiescit idealne pafistwo w Australii, do
ktorej, zgodnie z trescig ksigzki, dotart w XI wieku krol Polski, Bolestaw Smiaty.
Utopia edukacyjna Gutkowskiego za$ to mys$li, rozwigzania i ustawy pocho-
dzace z tradycji Komisji Edukacji Narodowej i prac Izby Edukacji Publicz-
nej, opierajaca si¢ jednak na gltebokim przeswiadczeniu, ze realizacja tych
idei mozliwa jest jedynie w spoleczenstwie opartym na wiasnoéci wspdlnej,
ktdre zapewni wszelkie warunki powszechnosci i bezptatnosci petnej edukacji.
Cecha znamienng mysli Gutkowskiego jest postulowanie powszechnego i pet-
nego wyksztalcenia dla kobiet, co na poczatku XIX wieku uznaé nalezy za idee
na wskro§$ rewolucyjna.

Slowa kluczowe: XIX wiek, edukacja, utopia, Wojciech Gutkowski

Czemuz cnota i szczescie ludzkie znajduje sie
w krajach nieznanych i nieprzystepnych?
Stanistaw Leszczynski, Krol Polski

Stan nauczycielski, jako niepospolite dzielo,
bo uksztatcenie cztowieka na celu majgcy

Ks. Edward Czarnecki

1. Wojciech Gutkowski i jego utopia

Wojciech Gutkowski Podréz do Kalopei przedstawil Towarzystwu Warszaw-
skiemu Przyjaciél Nauk w 1817 roku, o czym wspomnial Stanistaw Staszic
w Zdaniu sprawy z czteroletnich prac naukowych Towarzystwa Krolewskiego
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Przyjaciét Nauk'. Pisal tam o zlozonych przez Gutkowskiego dwoch reko-
pisach, Podrézy do Kalopei oraz Mysli o Rzgdzie Polskim®. Po recenzji Stani-
stawa Wegrzeckiego odmoéwiono jednak publikacji. Bodaj gtéwne zastrzezenie
Wegrzecki wyrazil nastepujgco: ,Bez réznicy standéw i bez duchowienstwa, nie
podobna ustanowi¢ Rzadu™, majac nadto watpliwosci co do samego pozytku
lektury, dlatego konkludowat: ,Jednak trudno mi odwazy¢ si¢ na to, abym byt
za drukowaniem pisma na koszt Towarzystwa”*. Totez — pisze Aleksander Krau-
shar — ,,Opini¢ Wegrzeckiego za zasadna uznano, a rozprawa o Kalopei uto-
nela w aktach Towarzystwa™. W ten sposdb rekopis milczat do 1901/1902 roku,
kiedy to dotarl do niego Kraushar, aby zosta¢ wydany dopiero w 1956 roku za
sprawg Zygmunta Grossa®.

Zaréowno Wladystaw Kozlowski’, jak i Julian Barty$® sugeruja, ze rekopis
Podrozy powstat juz w czasach Ksigstwa Warszawskiego, moze okoto 1814 roku.
Ten ostatni $miato nawet zaktada, ze istnieje prawdopodobienstwo, iz manu-
skrypt znany by¢ moégt (ze wzgledu na podobienstwo koncepcji) mtodemu
Etienne Cabetowi’, cho¢by dlatego, ze Gutkowski podarowat rekopis takze
generalowi Ludwikowi Pacowi, ktéry — o czym wiadomo - stal do Paryza pol-
ska mysl w Legionach wytworzona'’. Trudno jednak nie ulec przekonaniu
o narzucajacych sie podobienstwach, cho¢ zaréwno Podréz do Ikarii (1840),
jak i Podréz do Kalopei mogly by¢ wytworem wspdlnoty mysli i wyobrazni

1 Wojciech Gutkowski (1775-1826) — od 1889 roku w stuzbie wojskowej w Korpusie Inzynie-
réw, uczestnik powstania Kosciuszkowskiego. Od 1807 roku ponownie w armii jako dowddca pul-
ku u ksigcia Jézefa Poniatowskiego. Od 1810 roku drugi dyrektor Szkoly Elementarnej Artylerii
i Inzynieréw. Po niewoli austriackiej powraca do Lublina. Nauczyciel Liceum Zamojskiego. Czlo-
nek Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciot Nauk, Towarzystwa Gospodarczo-Rolnego w Warsza-
wie. Dydaktyk, autor ksiazek, miedzy innymi: Katechizmu ekonomicznego (1806), Opisanie i wy-
obrazenia nowej machiny do siania zboza (1806), Rozprawy o fortyfikacji (1811), Obrachowania
korzysci wynikajgcych z zaprowadzenia rolnictwa przemiennego (1825). Ttumacz z francuskiego
podrecznika podstaw rysunku, w latach 1803-1804 wydawca ,,Dziennika Ekonomicznego Zamoj-
skiego” o tresci po$wieconej mechanice, ekonomii, technologii. Byl zwolennikiem utworzenia Li-
ceum Zenskiego w Warszawie.

2 S. Staszic, Zadanie sprawy z czteroletnich prac naukowych Towarzystwa Krélewskiego Przyja-
ciét Nauk, ,Roczniki Towarzystwa Krolewskiego Przyjaciot Nauk” 1818, t. 12, s. 69.

3 A. Kraushar, Towarzystwo Krélewskie Przyjaciot Nauk 1800-1832, ks. III Czasy Krolestwa
Kongresowego 1816-1820, Warszawa—Krakéw 1902, s. 157.

4 Tamze, s. 158.

5 Tamze.

6 W. Gutkowski, Podréz do Kalopei, oprac. Z. Gross, Warszawa 1956.

7 W. Kozlowski, Podréz do Kalopei. Pierwsza utopja socjalistyczna polska, ,Sfinks” 1913, z. III (63).
J. Barty$, Wizjoner czy fantasta. O zyciu i dziatalnosci Wojciecha Gutkowskiego (1775-1826),
Lublin 1983.

9 Tamze, s.185.

10 Potwierdzone jest chocby to, ze opracowany przez lekarza J. J. Hoffmanna plan statku pod-
wodnego zostal przez gen. Paca przekazany Dyrektoriatowi w Paryzu i zrealizowany pdzniej przez
Roberta Fultona na zlecenie Napoleona w 1800 roku.

8



Jarostaw Baranski, Kalopea Wojciecha Gutkowskiego...

europejskiej w pierwszej polowie XIX wieku. U Cabeta bowiem bohater dociera
do utopijnego $wiata (jak i u Gutkowskiego) jako podrdznik, nie za$ jako roz-
bitek porzucony w oceanicznej i nieznanej otchlani na podobienstwo innych
utopii. Zbiezna jest konstrukcja porzadku spotecznego, w ktéorym bogactwo
débr warunkowane jest gospodarkg przemystows, zmechanizowang, oraz wiele
szczegotow opiséw codziennego Zycia mieszkancow utopii.

Gutkowskiego powies¢ - jak tez nazwal ja Wegrzecki - o idealnym pan-
stwie, Kalopei, w ktdorej upatrywany jest topos krainy szczesliwosci i prawosci,
jest paralelg dobrze urzadzonej Rzeczpospolitej, utworzonej i zorganizowanej
przez Polakéw. Zgodnie bowiem z historig Kalopei Bolestaw Smiaty, krél Pol-
ski, doptynat do Australii okoto 1081-1082 roku. Nie mogac uzyska¢ pomocy
u krola wegierskiego, Wladystawa'!, wraz z innymi i moznymi Polakami u jego
boku, uposazonymi w biblioteke¢ wraz z najzdatniejszymi rzemieslnikami
i fabrykantami, postanawia udac si¢ statkiem w celu zalozenia kolonii. Podrézo-
wali najpierw dwoma drogami, z Gdanska i Genui, a spotkawszy si¢ w Lizbonie
oplyneli nastepnie Afryke i Indie Wschodnie, aby dotrze¢ do brzegéw Australii.

Bohater utopii Gutkowskiego przybywa do Australii (Zatoka Bonapar-
tego) w 1802 roku. Udajac sie¢ w glab kraju, pokonuje géry (Bungle Bungle),
zapewne w porze deszczowej, oraz pustynie, a na wysokosci zwrotnika Kozio-
rozca udaje si¢ na zachod, ptynac todziami az do cyplu, z ktérego wytaniat sie
stup murowany z wyobrazeniem slonca i napisem zaréwno w jezyku polskim
»Granica Kalopéw”, jak i facinskim, francuskim oraz angielskim. Podréznikom
ukazala si¢ wiec Kalopea (Kalop to ananim Polaka), owo panstwo idealne, pol-
skie, §wietnie zorganizowane, ufortyfikowane, z nowoczesng strukturg admi-
nistracyjng (gminy, powiaty, wojewddztwa, wladza centralna), zdolne (przy
200 powiatach) wystawi¢ czteromilionowg armie, w ktérym to panstwie ,,nikt
u nich wlasnosci'? pod jakimkolwiek tytulem mie¢ nie moze, ze kazdy uzywa
wygody, strojow, pomieszkania i rozmaitych przepychéw stosownie do stopnia,
jaki kto w obywatelstwie posiada”?. Zrdznicowanie spolfeczne, ktdre staje sie
kryterium dostepu do débr, jest konsekwencja wylacznie poziomu wyksztalce-
nia obywateli i zajmowanych stanowisk. Podrdznicy przekonuja si¢ rowniez co
do wysokiego poziomu nauki i kultury w Kalopei, w ktdrej chemia, inzynieria,

11 Kalopowie komentuja historie kréla Bolestawa nastepujaco: ,,Dziwno nam nade wszystko, iz
jeden zagraniczny starzec mogl zwali¢ z tronu krola za zabicie swego poddanego uwtaczajacego
dostojnosci krolewskiej i mogl caly naréd nadwezas potezny pozbawi¢ nawet tytutu krélestwa za
karg lub za przewinienie (jezeli tak nazwaé mozna) jednej osoby” (W. Gutkowski, Podroz do Kalo-
pei, dz. cyt, s. 131).

12 Konstytucja Kalopei wlasno$¢ prywatna czyni przyczyna nedzy i wszelkich naduzy¢: ,wpro-
wadzaja one najokropniejsze wystepki, jakich wy nigdy nie poznacie: kradzieze, zabdjstwa, oszu-
stwo, intrygi, wszelkiego rodzaju niesprawiedliwosci, pochlebstwa, podleganie moznym, ciemno-
ta, tak iz najwigksza cze¢$¢ predzej do bydlat niz do ludzi jest podobng” (tamze, s. 179).

13 Tamze, s. 69.
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medycyna czy ekonomika w takim stopniu sie rozwinety, ,,izZ niepodobienstwem
zdaje si¢, aby w niektérych umiejetnosciach wyzej jeszcze posung¢ si¢ mozna
bylo™*. Dla przyktadu, wszelkie prace rolnicze sg zmechanizowane, a lekarze
lecza skutecznie takie choroby, jak gruzlica czy gangrena.

Kalopea to panstwo, w ktérym obyczajowos¢ i prawo nakierowane sg na
to, aby nie dopuszcza¢ do jakiejkolwiek niegodziwosci miedzy ludzmi - to kraj
ludzkiej szczesliwosci, w ktorej panuje sprawiedliwos¢ i wolnos¢, sprzyjajace
rozwojowi dla pozytku ogélnemu wszelkich ludzkich talentow. Gutkowski
stroni od pelnej regulacji i reglamentacji zycia Kalopow, pozostawiajac jednak
podzial débr wspdlnemu zarzadzaniu. To $wiat réwnolegly, na innych pod-
stawach obyczajowych i wlasnosciowych budowany, majacy histori¢ wtasng
i swoje terytorium tam, gdzie dla Europejczyka jeszcze jest ,nigdzie”. W Kalopei
Australia jest bowiem tym, co jest pomyslane wilasnie jako nigdzie, z pewna,
nieokreslong geograficzng sugestig lokalizacji.

2. Australia jako ,nigdzie”

Od czaséw legend i mitéw geograficznych sredniowiecza poszukiwano kraju
wiecznej szczesliwoséci. Pragnienie odnalezienia go to potrzeba powrotu do
miejsca, w ktérym mozna si¢ zadomowi¢. To bodaj najbardziej pierwotna
struktura utopii wpisana w pojmowanie kondycji czlowieka-pielgrzyma poszu-
kujacego swojego toposu. Najpierw podzielano poglad, ze 6w raj lezy na wscho-
dzie, pozniej - zgodnie z legendami celtyckimi - na zachodzie, a takze we wne-
trzu ziemi (Ludwik Holberg, Nicolai Klimi iter subterraneum, 1741), a nawet na
Ksiezycu (Michat D. Krajewski, Peregrynacja Wojciecha Zdarzynskiego na Ksie-
Zyc, 1785), a nastepnie na poludniu, cho¢ Grecy antyczni upatrywali szczesliwg
kraing hiperborejow na poéinocy. Gdy marynarze holenderscy w XVII wieku
odkryli Australie, a p6zniej w 1770 roku opisal jej wybrzeze James Cook, kon-
tynent ten stal si¢ przedmiotem wyobrazni Europejczykéw. Wspomina o tym
cho¢by Franciszek Kniaznin w utworze Balon, opisujacym przygotowania do
uniesienia si¢ balonu" na dworze ksiecia Adama Czartoryskiego: ,,dzi§ Kook
po wszech oceanach lata™'® — pisal, sugerujac jednoczesnie, ze podréz balonem
zawie$¢ moze nawet do samego Raju, podobnie jak Enoch zostal tam przez

14 Tamze, s. 87.

15 Mozliwo$¢ podrézowania balonem po pierwszych probach w Paryzu (1783) zainspirowata
utopiste, Mikotaja de la Bretonne’a, ktéry okoto 1877 roku wydal La découverte australe par un
komme volant, w ktorej to powiesci bohater wraz z rodzing leci balonem ku skale odwroconej ku
gorze.

16 F. D. Kniaznin, Balon, czyli wieczory putawskie, [w:] E. D. Kniaznin, Dziefa, t. II, Warszawa
1828, s. 10.
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Anioléw przeniesiony: ,W takim to kraju Enoch i Elizey / Osiedli wiecznie,
od Boga wybrani, / Nad bledy nasze i nieszczescia wyzey / Pewnie wzlecieli na
podobney bani..”".

W $redniowieczu czlowiek byt zdany na rozstrzygnigcia zapadle, w rene-
sansie byl juz Kolumbem boskiej geografii: ,Wtedy czlowiek stawat si¢ dopiero
wladca $wiata, cho¢ nadal byl slepcem czasu™®. O tej geografii mozne jedy-
nie zaswiadczy¢ innym w swych podrdzniczych opowiesciach o ziemiach nie-
znanych: terra incognita obejmowata wtedy 460 milionéw kilometréw wobec
ziemi znanej o wielko$ci 50 milionéw - jednak ,,0k. 1800 stosunek ten byl juz
odwrotny”". Gdy wiec $§wiat zostaje poznany w swoich wymiarach i granicach,
rozrysowany w konturach, wydeptany stopami odkrywcdéw, utopia traci swoje
miejsce geograficzne:

Nie ma juz magicznych granic, ktére mozna przekroczy¢, ani zagubienia wio-

dacego swiadka utopii ku temu, co nieznane i alternatywne wobec panujacej

kultury. Nie ma przej$cia badz inicjacji, zmagan z grozng geografia $wiata,
ktéra wynagradza $mialkéw dostepem do $wiata upragnionego®.

Zamiast wymarzonych miejsc w XVIII i XIX wieku jako utopie pojawiaja sie
wymarzone czasy — chiliazmy*'.

Zanim chiliazmy zasiedla wyobrazni¢, w utopiach Zycie swoje odnaj-
duja legendy sredniowiecza, apokryfy podrézy, podrdznicze fantazje zalegte
w pamieci zbiorowej. Przede wszystkim legenda o wyspie §wietego Brandana,
wczedniej znanej mnichom jako Rozkoszna. Zgodnie z tg legenda mnich
irlandzki, zyjacy w VI wieku, podrézowal po Atlantyku przez bodaj lat siedem.
Najpierw zeglarze droga morska na zachéd musieli przedrzec sie przez gesta
mgle. Po jej opuszczeniu zawingli do jednej z wysp o stromych i skalistych sto-
kach, a potem trafili na wyspe pelng owiec dorodnych. Wielkanoc postanowili
spedzi¢ na innej, mniejszej, ktora okazala si¢ wielorybem o imieniu Jasconius.
Wréciwszy na wyspe Owcza ujrzeli z niej inng, gdzie pozostali do Zielonych
Swiatek. Po trzech miesigcach doptyneli do wyspy, na ktérej mieszkato dwuna-
stu zakonnikow, tam spedzili Boze Narodzenie, a nastepnie ruszyli na péinoc -
i tak przez szes¢ lat blgkali si¢ miedzy tymi wyspami. Po wielu przygodach,
nawet z cyklopami, poznajg nowe zamieszkale wyspy, w tym z przykutym tan-
cuchami do skaty Judaszem. Wreszcie wplyneli w mrok, poza ktérym ukazata
sie owa rajska wyspa: ,,Byl to kraj czarowny; noc byla tam nieznana, trwata

wieczna jesien, a ziemia pokryta byla owocami i drogocennymi kamieniami”**.

17 Tamze, s. 36.

18 7. Baranski, Utopia zmedykalizowana, Wroctaw 2013, s. 18.

19" B. Olszewicz, Legendy geograficzne sredniowiecza, Krakow 1927, s. 12.
20 J. Baranski, Utopia zmedykalizowana, dz. cyt., s. 20.

21 Zob. K. Mannheim, Ideologia i utopia, Warszawa 2008, s. 242-243.

22 B. Olszewicz, Legendy geograficzne Sredniowiecza, dz. cyt., s. 22-23.
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Na wyspie tej przywital podréznikéw aniot, ktdry zabronit im dalszej podrézy
i nakazal powrét do swoich stron. Odptynawszy dobili wreszcie do wyspy Roz-
kosznej, a po otrzymaniu blogostawienstwa, odptyneli do Irlandii.

Tropy i obrazy utopii, gtéwne wiezy jej narracji i jej symbole badz liczby,
tkwiag w tych legendach, opisujacych geografi¢ nieznanego i obcego, nieodkry-
tego i skrywanego. Zagubienie w morzach badz rozbicie statku otwiera prze-
strzen, a ta sytuacja kryzysowa jest momentem przejscia, dostgpienia, ujrzenia.
To jednak, co czyni opowiesci utopijne odmiennymi od mitéw ilegend srednio-
wiecznych, jest tkwigcym w utopiach pierwiastkiem krytycznym, radykalnie
przebudowujacym porzadek spoleczny i desakralizujagcym system wladzy: nie
tylko $wiat moze by¢ inaczej urzadzony, ale urzadzony moze by¢ przez czto-
wieka w sposéb swiadomy, sprawiedliwy i rowny. Jesli nawet przewazata w nich
basniowos¢ i fantazja, czesto w intencji zabawy, to sktadaly one oferty swiatow
innych, réwnolegtych, a przede wszystkim mozliwych. Cho¢by w opowiesciach
Ludwika Holberga, ktéry zapewne zaplodnil imaginacje Juliusza Vernego, Win-
centy Stoinski dostrzegl t¢ krytycznos¢ w tekscie, ktory mial jedynie zabawie
stuzy¢:

Autor lacinski dzieta tego, gdy sie uwazaé zechce co do imaginacji swej, porow-
na¢ sie¢ moze z Guliwerem plodnym w fikcje bajeczne, samym tylko dzieciom
rozrywke sprawujace: gdy za$ wej$¢ zechcemy w rozbiér krytyki naszego,
dostrzezemy tatwo, iz si¢ staral przy zabawie poprawi¢ wady panujace w narodzie
swoim. Obchodzac albowiem rézne stany, wystawia naduzycie wiadzy lub nie-
dolezne wykonywanie onej, przygania zbytkom, chwali sprawiedliwo$¢, unika
rozpusty, szanuje religi¢, a dziwotworze wystawiajac narody, okazuje w nich
obrazy tych ludzki, co przez postepowania swoje staje si¢ im podobnymi®.

Australia, po odkryciach geograficznych, stala si¢ motywem wielu mniej
lub bardziej utopijnych narracji, jak cho¢by u Gabryela Foignyego, ktory budo-
wal utopijng wizje wolnosci i rownosci na nowozytnej koncepcji prawa natury:
wszelkie zto pochodzi w istocie rzeczy z cywilizacji, a natura, ktéra powinna
by¢ fundamentem ludzkiej egzystencji, demoralizowana jest przez instytu-
cje zaszczepiajace niezgodny z prawem natury system wiladzy*’. Aleksander
Swietochowski pisal o Les aventures de Jacques Sadeur (1716) Foignyego, ze
to ramota prostodusznych bajd, zgodnie z ktérymi bohater wyratowany przez
wielkiego ptaka (6w legendarny sredniowieczny Rok) dociera do Australii: ,,Jej
mieszkancy majg by¢ tak rozumni i cnotliwi, Ze nie potrzebuja rzadu, wtasno-
$ci, rodziny, nawet odziezy, co jest tem latwiej zrozumie¢, ze s3 dwuplciowi™.
Odmiennie za$ odniést sie Swietochowski do Denisa Vairasse’a i jego Histoire

23 L. Holberg, Podréz do krajow podziemnych Mikotaja Klimiusza, t. 1, Lublin 1819, s. IIL

24 R. Saage, Utopische Horizonten. Zwischen historischer Entwicklung und aktuellem Geltungsan-
spruch, Berlin 2010, s. 54.

25 A, Swie;tochowski, Utopie, Warszawa 1910, s. 79.
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de Severambes (1677), o ktérym to utworze pisal z uznaniem dla jego literacko-
$ci, wdzigku, podkreslajac talent powiesciowy autora. Vairasse roztaczal obraz
loséw rozbitkéw u brzegu Australii, goszczonych przez lud Seweramboéw, kto-
rego nazwa pochodzi od przybylego tam w XIV wieku Sevariusa. Wedtug za$
niego wszelkie zto pochodzi od czterech ludzkich wad: dumy, chciwosci, proz-
niactwa i rozwigzlosci. Pierwsze trzy sa powigzane z urodzeniem i majatkiem,
dlatego w spotecznos$ci Sewerambdw nie ma podzialu stanowego i wlasnosci*
ani przedmiotéw zbytku. Dzieci pozostaja z rodzicami do szdstego roku zycia,
a nastepnie, aby unikna¢ surowosci lub rozpieszczenia, powierza si¢ je panstwu,
ktore wychowuje je i ksztalci w zakladach pedagogicznych. Po czterech latach
przenosi si¢ je na wie$, by tam przez kolejne cztery lata, przez cztery godziny
uczyly sie gospodarstwa rolnego, a przez nastepne cztery godziny — w szkole,
gdzie poswiecaja si¢ albo teorii, albo rekodzietu. Najbardziej uzdolnieni (jedy-
nie) chlopcy udajg si¢ do zaktadéw naukowych, tam pobierajac nauki i oddajac
sie sztukom jako przyszli urzednicy.

Te i inne narracje utopijne byly zapewne ttem inspiracji dla mysli Gutkow-
skiego, lecz nadto relacje odkrywcéw musialy fascynowac autora ,,Kalopei’,
a w szczegolnosci opowiesci Maurycego Beniowskiego o swoich awanturni-
czych podrézach?, takze o pobycie na Madagaskarze. Beniowski nie zboczyl, co
prawda, w kierunku Australii, ale wyspiarskie opowiesci mogly oczarowa¢ Gut-
kowskiego. Innych relacji podrézniczych Polakéw dotad nie bylo, cho¢ pono¢
przybywali na 6w kontynent od samego poczatku®. Jesli nawet dotarli tam (wraz
z pierwszymi skazancami angielskimi), to niewielu z nich pozostato, zwazywszy
na to, ze w pierwszej potowie XX wieku zyto w Australii okoto dwoch tysiecy
Polakdw, z czego jedynie piecdziesiat rodzin osiedlito si¢ na roli®.

3. Kalopea - inspiracje

Literatura polska obfitowata w opowiesci fantastyczne, takze z utopijnym pier-
wiastkiem, byla wigc oczywistym literackim punktem odniesienia. Pierwsza
polska quasi-utopig byta Rozmowa Europejczyka z wyspiarzem z Krolestwa

26 Tamze, s. 81.

27 Historia podrozy i osobliwszych zdarzeh Maurycego-Augusta Beniowskiego, szlachcica polskiego
i wegierskiego, t. I-IV, Warszawa 1806 (pierwsze wyd. 1802).

28 QOkoto 1775 roku przybyl tam Ksawery Karnicki, ktérego pamietnik z podrézy zaginak:
»Pierwsze wyjazdy Polakéw do Australii, Oceanii i Nowej Zelandii siegaja XVII w., czaséw od-
kry¢ geograficznych. Pierwszym Polakiem, ktéry postawil noge na ziemi nowozelandzkiej byt Jan
J. Forster, a na kontynencie australijskim Ksawery Karnicki. Po upadku powstania listopadowego
w Australii osiedlilo si¢ kilkudziesigciu emigrantéw politycznych” (B. Kotodziej, Emigracja polska
po powstaniach w XIX wieku, ,,Prace Naukowe Akademii im. Jana Dlugosza” 2010, z. XI, s. 320.

2% Wiadomosci o Australii do uzytku wychodzcéw, Syndykat Emigracyjny, Warszawa 1937, s. 29.
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Dumocala (okolo 1640) Stanistawa Leszczynskiego, Krola Polski. I tu okret roz-
bija si¢ o skaliste brzegi wyspy w drodze do Indii, by¢ moze niedaleko Madaga-
skaru. Jedyny, ktory przezyl - narrator, udaje sie w gtab wyspy, szukajac pomocy.
Odnajdujac ja u ludzi cechujacych sie otwartoscia i ludzkoscig, poznaje rzad-
no$¢ i porzadek, ,bedace oznaka madrosci rzadu oswieconego i statego w przy-
jetych raz zasadach™. W stolicy rozbitek podziwia pickno gmachdéw uzytecz-
nosci publicznej, z ktdrych jeden

przeznaczony byt dla mlodziezy krajowej wszelkiego stanu. Rzad utrzymywat

w niej swoim kosztem biegtych nauczycieli do nauk i kunsztéw, a ci uczniowie,

ktorzy nie byli w stanie placi¢ za siebie, byli wychowywani z réwnym staraniem

jak ci, ktorzy placili. Ta oplata tak byla niska, ze rzadko kto uskutecznic¢ jej nie
mogh'.

Nie uczono tam jezykéw obcych, uznanych za zbyteczne, a jedynie te nauki
i kunszty, ktore mogly by¢ uzyteczne dla panstwa. Pomimo podporzadkowania
systemu ksztalcenia potrzebom panstwa, Leszczynski formuluje rewolucyjny
postulat: ,Rodzice nie mogli rozrzadza¢ powolaniem swoich dzieci; zalezato to
od gustu ich samych, a do czegoz nie doprowadzi gust dobrze kierowany?”#,
Uzyteczno$¢ wiedzy wigzala si¢ z uzdolnieniami samych uczniéw. Byt to pro-
jekt polityczny, $mialy, cho¢ skrojony na obraz Polski feudalne;j.

By¢ moze na literacka wyobraznie Polakéw mial wplyw najdawniejszy
romans czytany w Polsce — Historia i Zywot o znamienitych sprawach Aleksan-
dra Wielkiego, ktérego obecno$¢ mozna datowac na XIII wiek, a ttumaczenie
anonimowe na jezyk polski miato juz miejsce w roku 1550%. To tam pojawia si¢
idylliczny, rajski obraz zycia Bragmandw, ktdérzy nie orza, nie fowia, nie hoduja,
nie polujg, nie uzywaja lekarstw, sa nieodziani, bez jakiejkolwiek organizacji
spolecznej, zyja wigc w stanie natury, a zatem w zgodzie z nig: ,,My, zaprawdeg,
Bragmanowie prosty a czysty Zzywot wiedziemy, grzechéw nie pelniemy, ani
chcemy ich nazbyt mie¢, nizli nasze przyrodzenie znosi™**. Zalegle w wyobrazni
kulturowej owe opowiesci z historii Aleksandra Wielkiego odczyta¢ mozna
w Mikotaja Doswiadczyrniskiego przypadkach Ignacego Krasickiego, powiesci
utopijnej napisanej w 1775 roku. I tu zdarzenie z rozbitym okretem prowadzi
ku brzegom spotecznosdci Nipuanéw, u ktérych nie ma

30 S. Leszczynski, Krol Polski, Rozmowa Europejczyka z wyspiarzem z krolestwa Dumocala, [w:]
Polska Nowela Fantastyczna, t. 111 Podréz na Ksiezyc, oprac. S. Otceten, Warszawa 1984, s. 8.

31 Tamze, s. 9.

32 Tamze.

33 J. Krzyzanowski, Wstep, [w:] Historia o Zywocie i znamienitych sprawach Aleksandra Wiel-
kiego, Krakow 1939, s. III; A. Krzewinska, Poczgtki utopii w literaturze staropolskiej, Torun 1994,
rozdz. II.

34 Historia o zZywocie i znamienitych sprawach Aleksandra Wielkiego, dz. cyt., s. 101.
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stow wyrazajacych klamstwo, kradziez, zdrade, pochlebstwo. Terminéw praw-
nych nie znaja. Choroby nie maja szczegdlnych nazwisk; ale tez ani dworakéow,
ani jurystéw, ani doktoréw nie masz*.

Odrzucaja nauki europejskie, wymagania edukacyjne dotyczace umiejetnosci
jezykowych: ,Zepsowany wasz rozum powymyslal wam jakowe$ dziwaczne
nauki, ktérych my tu, z faski najwyzszej istnosci, nie mamy i mie¢ nie chce-
my”? - prawil Xaoo, starzec, medrzec - jak w wielu utopiach — oprowadzajacy
podréznikow.

Kluczowe jednak, wydaje si¢, idee dotycza systemu edukacji i stopni naucza-
nia, co prawda, ,wziete z J. ]. Rousseau™, jak pisal Bronistaw Gubrynowicz.
Pierwszy stopien polega na nauczaniu malych dzieci dzigki zabawie, powto-
rzeniom i stodkim napomnieniom, obietnica nagrody, a takze grozba kary,
aby umyst dziecka wlasciwie nakierowa¢. Stopien drugi jest wykorzenianiem
u ucznia jego zlych skfonnosci rozpoznanych przez nauczyciela. W kolejnym
nauczyciel

Zasiewa przyzwoitym ziarnem wyczyszczona juz i uprawiong role [...], wiel-
biac cnote w powszechnosci, w szczegolnosci kazdy jej rodzaj opisujac. Obo-
wigzki stanéw opowiada; przykro$¢ nawet w pelnieniu cnét nie tai sie, azeby
przestrzezona tym sposobem mlodziez, nie odrazata si¢ z czasem od pelnienia
przykrych i trudnych czestokro¢ obowigzkow™.

W czwartym stopniu uczen ¢wiczy si¢ w zachowaniu miary, cnotami si¢ kierujac:

Trzeba, zeby wiedzial, jak i kiedy pelni¢ je ma. Trzeba, zeby kazdej rzeczy przy-
stojng miare zachowal; zeby, na przyklad, zbytek odwagi nie stat si¢ zuchwato-
$cia, a nadto wielka rozmyslno$¢ bojaznia i lenistwem etc.”,

ksztaltujac w sobie cnote roztropnosci.

Jeszcze jedna inspiracja dla narracji utopijnej Gutkowskiego (a ktdra
z pewnoscig wplyneta na Stanistawa Kostke Potockiego i jego Podréz do Ciem-
nogrodu, niewiele pdzniej niz lektura rekopisow Gutkowskiego napisang, bo
w 1820 roku) mogta by¢ opowies¢ o Nalopitanach Franciszka Bohomolca,
wydrukowana w Monitorze*’ (1768) jako kopia listu Daniela Bobinsona, ktéry
wyruszyl wraz z eskadrg statkdw na poszukiwanie Patagonéw, ludzi o wielkim
wzroscie. Jeden ze statkow rozbil si¢ u wybrzezy panstwa Nalopii, a Bobinson
opisal obyczaje Nalopitanéw. Nie potrzebowali oni Zadnych nauk: ani geografii,

35 1. Krasicki, Mikolaja Doswiadczyriskiego przypadki, oprac. B. Gubrynowicz, Krakow 1929, s. 72.

36 Tamze, s. 76.

37 B. Gubrynowicz, Wstep, [w:] 1. Krasicki, Mikofaja Doswiadczynskiego przypadki, dz. cyt.,
s. XXIV-XXV.

38 1. Krasicki, Mikolaja Doswiadczynskiego przypadki, dz. cyt., s. 97.

3% Tamze, s. 98.

40 Monitor” 1768, nr 48, s. 391-398; ,,Monitor” 1768, nr 51, s. 415-422.
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albo fizyki, ani kartografii czy matematyki. Zainteresowanie wzbudzily u nich
jedynie umiejetno$ci muzyczne, taneczne i kucharskie zeglarzy. Nalopitanie nie
byli skorzy do rozméw o dobrym rzadzeniu, handlu lub przemysle, ani tym
bardziej o cnotach - kochali pozér bogactw i nad dobro wspélne przedktadali
prywate, grzeznac nadto w procesach sagdowych o skrawki ziemi*'. Ze wszyst-
kiego sie wysmiewali, szukajac jedynie pretekstu do zartow:

Ten z nich najdowcipniejszy, ktory najlepiej chwalebne obyczaje, i sama Religia

umie wysmiewa¢. Ten nic nie wart, i nie godzien ich kompanii, kto ma $mia-

toé¢ tych rzeczy bronic*.

Bodaj najwazniejszg inspiracjg napisania Podrozy do Kalopei jest mysl uto-
pistéw praw natury, a szczegélnie Etienne-Gabriela Morellyego z jego Naufrage
des iles flottantes ou la Basiliade de célébre Pilpai (Rozbicie si¢ wysp plywajgcych,
czyli Bazyliada, 1753) i Kodeksem natury* (1755). O ile pierwszy utwdr jest
powiescig, w ktérej — jak pisze Swietochowski - ,fantazja pedzi bez wszelkich
cugli i wazy si¢ na wszelkie skoki”*, to druga, Kodeks natury, jest nieco upior-
nym zbiorem przepisow, regulacji i reglamentacji zycia czlonkéw spolecznosci
komunistycznej, z ktorego jednoznacznie wynika, ze jedynie przymus stoso-
wania arbitralnego prawa moze zapewni¢ szczesliwo$¢ wérdd ludzi. Ma wiec
stuszno$¢ Swietochowski, gdy pisze o fanatyzmie mniemanego ustawodawstwa
natury wedtug Morellyego: ,,Tymczasem caly jego «kodeks» jest tylko sparafra-
zowang teorig Rousseau’a, skroplong atmosfera epoki przedrewolucyjnej, gar-
$cig zaru agitacyjnego™®.

Gutkowski nie podziela owej metafizyki naturalnego prawodawstwa,
raczej — niesiony Konstytucja 3 maja - w prawie stanowionym upatruje zrédlo
dobrych rzadéw. Z pewnoscia jednak zgadza si¢ z przekonaniem Morellyego, ze
nalezy ,,Znalez¢ taki uklad stosunkow, przy ktérym byloby rzecza prawie nie-
mozliwg, zeby czlowiek mogt by¢ zepsuty czy zty™*, taki, ktory odzwierciedla
w sobie ,,poczucie réwnosci stanu i praw, a takze konieczno$ci wspolnej pracy”.
O ile jednak dla Morellyego zapewnienie dobra ludzkosci opiera si¢ na wpro-
wadzeniu kodeksu natury, to dla Gutkowskiego stan szczesliwosci Kalopow jest
jednak produktem historycznym (ponad siedemset lat rozwoju). Dlatego nie
ulega on tak silnej u autora Kodeksu natury manierze regulacji i reglamentacji

41 Jedrzej Sniadecki w ,Wiadomo$ciach Brukowych” okoto 1817 roku opisal te wade sadowni-
czej klétliwosci o ziemie jako chorobe endemiczng — juromanie (J. Sniadecki, Z Medycyny. Juroma-
nia, [w:] ]. Sniadecki, Pisma satyryczne, t. I, Warszawa 1908, s. 85).

42 Monitor” 1768, nr 51, s. 416.

43 Roman Tokarczuk okresla Gutkowskiego jako reprezentanta protosocjalizmu pod wpltywem
Morellyego (R. Tokarczuk, Wspétczesne doktryny polityczne, Krakow 2010, s. 167).

44 A, Swie;tochowski, Utopie, dz. cyt., s. 93.

45 Tamze, s. 100.

46 E. G. Morelly, Kodeks natury, czyli prawdziwy duch jej prawa, Warszawa 1953, s. 9.

47 Tamze, s. 15.
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kazdego obszaru zycia, dla ktérego nowoczesne rozwigzania spoteczne i ekono-
miczne bylyby calkowicie zgubne. Gutkowski nadto jest subtelniejszy, wnikliw-
szy i nowoczesny wlasnie wtedy, gdy rozpisuje tréjstopniowy system edukacji
ukierunkowany na rozwdj nauk i techniki, ktory daleko przekracza naiwne
i waskie ramy komunizmu rzemieslniczego. Morelly bowiem zamyka eduka-
cje w murach warsztatu rzemieslniczego, piszac przykladowo: ,,Po ukonczeniu
dziesigtego roku zycia kazde Dziecko opusci wspolny dom rodzinny i przejdzie
do warsztatu; tam otrzyma pomieszczenie, tam bedzie karmione, odziewane
i ksztaltcone™.

4, Utopia edukacyjna

Podréz do Kalopei, do kraju najszczesliwszego na swiecie, gdzie bez pieniedzy, bez
wlasnosci, bogactwo, przemyst, swiatto i dobre wszystkich mienie jak najwyzej
wygérowalo i gdzie tom II zycia Bolestawa II Smiatego kréla polskiego znajduje
sig — jak brzmi pelny tytul - jest tekstem w intencji reformatorskim, ktéry odwo-
tuje si¢ do mysli socjalistycznej, poniewaz w tym reformatorskim zakresie filo-
zofii spolecznej siggal on najdalej. Nie moze zatem dziwi¢ to, pisat Kozlowski, ze

znalazl wyraz swéj w dzietach piora tej niedocenionej i niedostatecznie znanej
epoki naszej literatury, ktéra najwlasciwiej nazwa¢ mozna epoka polegionowa,
a ktorej blizsze zbadanie pozwoliloby dopiero nalezycie naswietli¢ walke klasy-
cyzmu z romantyzmem. Wérdd poklosia ideowego legjonéw, znalazta sie wiec
oryginalna utopja socjalistyczna polska — moze nie jedyna®.

Odmienne zasady zycia spolecznego, w geografii dalekiej Australii, stanowia

w czasie-$wiecie rownolegtym o nowym obliczu ojczyzny, nade wszystko nie-

podlegtej i silnej, ,,bedaca wykwitem jednego z pradéw przysztosci, ktéry zgnie-

ciony zostal w dawnej ojczyznie, lecz tu puscil bujna i wspanialg latoro$l™.
Idee edukacyjne Gutkowskiego rozpisal Gross nastepujaco:

Za Poplawskim opowiada si¢ on za ¢wiczeniami gimnastycznymi i przyjem-
nymi zabawami, zaleca wpajanie od najwcze$niejszych lat zasad kunsztu woj-
skowego. Za Staszicem i Kollgtajem kladzie duzy nacisk na znajomo$¢ nauk
humanistycznych i przyrodniczych [...]. Opowiada si¢ wiec za encyklope-
dyczng wiedzg i twierdzi, ze wszystkie dyscypliny winny by¢ wykladane bez
wzgledu na rodzaj obieranej na przyszto$¢ dyscypliny. [...] Opracowany przez
Gutkowskiego program wychowania umocni¢ mial obywateli w zasadach
cnoty, ktéra wyrazata si¢ w «jednosci i mitosci obywatelskiej», w poszanowaniu
ustaw, w pozytku dla kraju i rozwijaniu ducha wynalazczo$ci®.

48 Tamze, s. 142.

49 'W. Koztowski, Podréz do Kalopei, dz. cyt., s. 316.

50 Tamze, s. 331.

51 Z. Gross, Wstep, [w:] W. Gutkowski, Podréz do Kalopei, dz. cyt., s. 35-36.
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Barty$ twierdzil za$, ze u Gutkowskiego ,,Powszechne obowigzkowe naucza-
nie jest wiec jednym z podstawowych warunkow réwnosci i demokracji’, co
jest stuszng konstatacja, ktora legta przeciez u podstaw Izby Edukacji Publicz-
nej w Ksiestwie Warszawskim (1807) - Izba bowiem wprowadzita obowigzek
szkolny w roku 1808. Myli si¢ Barty$ jednak w tym, Ze zapobiega to ,powsta-
waniu w przysztosci réznych form wyzysku cztowieka przez cztowieka. Temu
zapobiec moze, zgodnie zresztg z narracja utopijng, jedynie likwidacja wlasno-
$ci prywatnej. Barty$ dalej podkresla ,,oryginalnos$¢ koncepcji oswiatowych™,
ktéra miataby dotyczy¢ programoéw nauczania, cho¢ w niczym nie odbiegaja od
tych, ktére sformutowata Komisja Edukacji Narodowej i Izba Edukacji Publicz-
nej. Nowatorstwo Gutkowskiego nie polega na propozycji systemu edukacyj-
nego, lecz na przeswiadczeniu, ze jedynie panstwo sprawiedliwosci spotecznej,
w ktorej nie ma wlasnosci prywatnej, moze podota¢ realizacji koncepcji edu-
kacyjnych Komisji Edukacji Narodowej i Izby Edukacji Publicznej, a przede
wszystkim w pelni finansowac¢ szkolnictwo (nauke, podreczniki, bursy), gwa-
rantujac w ten sposob powszechny obowiazek szkolny. Gutkowski mial $wia-
domos¢ problemoéw, gdy uchwalony przez Izbe¢ Edukacji Publicznej projekt po
kilku latach przezywat kryzys ze wzgledu wlasnie na brak srodkéw finansowych.

Gutkowski przenosi wigc idee edukacyjne Komisji Edukacji Narodowej
i Izby Edukacji Publicznej do swojej powiesci utopijnej, podzielajac wszyst-
kie przekonania, ktére wyrazone zostaly w projektach ksztalcenia w czasie
Ksiestwa Warszawskiego. Do nich naleza: powszechnos¢ edukacji; wyzszo$é
szkoly publicznej nad edukacja domowa™; obowigzkowos¢ edukacji; jej troj-
stopniowos¢: szkoly elementarne, dalej wydzialowe i ponadwydzialowe oraz
departamentowe, a nastepnie szkoly wyzsze; wlasciwy stosunek nauczycieli
do uczniéw> oraz praktyczny charakter nauczania, o ktérym wymownie pisat
ksigz¢ Adam Czartoryski:

Jezeli w Uniwersytecie najwyzsze teorie wszystkich umiejetnosci znalez¢é
sie powinny sadzimy, iz schodzi¢ szczeblami od tego szczytu nauk, do szkét

52 J. Bartys$, Wizjoner czy fantasta, dz. cyt., s. 236.

53 Tamze, s. 243.

54 O tej wyzszoéci w kontekscie efektywnoéci nauczania przekonywat Ignacy Rakowiecki, twier-
dzac, ze oczekiwane rezultaty ksztalcenia moze przynie$¢ zaréwno metodyczny wyklad wiedzy
i umiejetnosci, wlasciwa motywacja obecna jedynie w szkotach publicznych, zabawy z réwiesni-
kami etc., jak i to, iz ,Wiadomo kazdemu, ze gdy jeste$émy przywigzani do jakiejkolwiek osoby, nie
widzimy zadnych wad onej, powszechnie wszystkie cnoty upatrywaé w niej zwyklismy” (I. Rako-
wiecki, List do matki troskliwej o dobre wychowanie syna swego, czyli Uwagi jakiej edukacji, nauki
i wiadomosci, w pozyciu i w obywatelstwie nieodzowna jest potrzeba, Warszawa 1811, s. 4).

55 Potocki: ,,Kleczenie, bicie w dlon lub po plecach, szturchanie, ciggnienie za wlosy, lub uszy,
uzywanie wyrazéw obelzywych i grubianskich i tym podobne sposoby postepowania upadlajace
nauczyciela w oczach ucznidw, i bedace dowodem, ze sam nie ma dobrej edukacji, Ze nie jest pa-
nem siebie samego w pierwszym gniewie, Ze go nie sta¢ na polajanie, sg jak najsurowiej w szkotach
naszych zakazane” (S. K. Potocki, Wewnegtrzne urzgdzenie szkot ponadwydziatowych, Warszawa
1812, 5. 16).
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coraz nizszych, nauczanie, im dla liczniejszej klasy mieszkancoéw przezna-
czone, tem coraz mniej umiejetnym, a wiecej praktycznym stosowal sie
powinno; aby uczniowie, ktérym do wyzszych szkol dazy¢ nie wypadnie,
samemu powolaniu przyzwoite i dostateczne, a w sferze, w ktorej zy¢ maja
bezpos$rednio uzyteczne znajdowali tam o$wiecenie™.

Z pewnoscig znal Gutkowski pigckna, odwotujaca si¢ do mysli Grzegorza
Piramowicza”’, rozprawe czytang na posiedzeniu Towarzystwa Warszawskiego
Przyjaciol Nauk przez Edwarda Czarneckiego®, rektora szkot Pijarskich w War-
szawie, w 1808 roku o powolaniu nauczycieli, ktérych to stan ,w calej swej
obszernosci uwazany, jest stanem niepospolitym, pelnym w Narodzie zastugi,
ani innym, idac droga stusznosci, zacnosci swoich zamiaréw ustepowac nie
moze™”. Dla spadkobiercéw Komisji Edukacji Narodowej mlodziez uczaca sie
jest skarbem najdrozszym, ,,z ktorego Nardéd ma czerpacé w latach pdzniejszych
moc swoja, rade skuteczng i dzielng w interesie publicznym podpore!”®. Przy-
mioty, jakimi dysponowa¢ winien nauczyciel, rozpisuje Czarnecki nastepujaco:

Owa zywo$¢ zwytrzymalg cierpliwoscia polaczona, ktéra wrozpoczetym swoim
zamiarze nigdy nie ustaje: 6w duch przenikliwy obejmujacy cala obszernos¢
umiejetnosci, 1 oraz najmniejsze jej szczegoly i czasteczki, a wedlug potrzeby
do pojecia ucznia swojego z rzecza i sposobem moéwienia przystosowac sie
mogacy: 6w talent szacowny zgadywania z samej twarzy i oczu jakie przymioty
dusza mtodego posiada, lub jaka skrytoscig i zyczeniem serce onego jest zajete;
6w sposob postepowania z uczniami, przez ktory tagodno$¢ z powaga ztaczona
nie odejmuje wprawdzie mtodemu poufatego przystepu we wszelkich zdarze-
niach, lecz raz o winnem dla nauczyciela uszanowaniu zapomina nie dozwala:
6w duch patriotyczny dobro powszechne jedynie majacy na celu, dla ktérego
pomnozenia przez dobre o$wiecenie zrzeka sie wlasnej korzysci i rozrywki i
prawie sam o sobie zapomina, byleby uczen z rado$cig w dobrem czynit poste-
pek: [...] 6w nareszcie geniusz wspanialy, zadnem opacznem sadzeniem, zadng
czarng potwarzg, zadnemi przesadami, zadna niewdzieczno$cia, Zadng podta
intryga, zadnem widocznem nawet od nierozsadnych oséb skrzywdzeniem
niedajacy si¢ w swojej pracy wstrzymac lub ostabic®.

56 A. Czartoryski, Zdanie o raporcie Rady Stanu z dwuletnich czynnosci Rzgdu, Warszawa 1818,
s. 14-15.

57 Pisal Piramowicz w Powinnosciach nauczyciela w roku 1787 o stanie nauczycielskim: ,,Nie
masz zatem ani chwalebniejszego, ani pozyteczniejszego powolania, jako by¢ uzytym na ten ko-
niec, do szczgscia, do o$wiecenia, do dobra duszy i ciata, a to nie jednego czlowieka, ale catych
miast, wsi i zgromadzen” (G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela, Lwow 1927, s. 4).

58 Propagator idei dydaktycznych, ttumacz Zasad edukacji i instrukcji Augusta H. Niemeyera,
profesora teologii, dydaktyka, na Uniwersytecie w Halle; Warszawa 1808, Druk. X. Pijaréw, t. I-1L.

59 E. Czarnecki, Rozprawa o przymiotach i usposobieniu si¢ do stanu nauczycielskiego, ,,Roczniki
Towarzystwa Warszawskiego Przyjaciol Nauk” 1811, t. VII, s. 313. Narodowy charakter edukacji
jako zadanie nauczycieli podkreslal wiele lat pézniej Karol Libelt, piszac: ,Ten naréd takim bedzie,
jakim sie wychowal, a tak sie wychowal, jakich miat nauczycieli” (K. Libelt, Nauczyciel pod wzgle-
dem narodowym, [w:] Pisma pomniejsze, t. IV, Poznan 1851, s. 44).

60 Tamze, s. 315.

61 Tamze, s. 317-318.
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Idee oraz rozwigzania edukacyjne, o$§wieceniowe i nowoczesne jednocze-
$nie, propagujace upowszechnienie petni wiedzy i krytyczno$¢ umystu, wia-
$ciwe dla polskiej oswiaty Ksiestwa Warszawskiego, wyrazal Stanistaw Potocki
w przepisach rzadzenia szkoél srednich. Pisal bowiem: uczen tej szkoly ,,mie¢
bedzie gruntowne zasady wszystkich tych wiadomosci, umiejetnosci i talen-
tow, za pomocg ktérych rolnictwo, rekodzieta, handel i pigkne kunszta do
tak wysokiego, jak widzimy doskonalosci stopnia w krajach obcych doszly”.
Ukonczywszy za$ te¢ szkole, powinien by¢ ,,usposobiony do stuchania w szkole
Gléwnej tej umiejetnosci, w ktorej w szczegolnej wydoskonali¢ si¢ zechce,
koncem uzycia jej za gtéwny przedmiot dalszego przeznaczenia swojego do
wazniejszych w kraju postug” . Nadto, wiedza ta skojarzona powinna by¢
z umiejetnoscig krytycznego myslenia, dzieki ktérej uczen potrafi analizowac
problemy, nie rezygnujac z ich rozwigzania, a jesli s3 one zbyt trudne, wspiera¢
sie powinien opinig nauczycieli, ktérym ma przyklada¢ trudnosci i zarzuty, az
do gruntownego przekonania, albowiem ,Lepiej jest wielu rzeczy nie umie¢,
jak je zle lub mylnie umie¢, takowa bowiem znajomos¢, nie jest dla cztowieka
wiadomoscig nowo-nabyta, lecz bledem do bltedéw przydanym™*. Bez watpie-
nia propagatorami tego krytycznego myslenia, myslenia racjonalistycznego
byt zaréwno Staszic, gdy twierdzil, ze ,,Umiejetnosci nadaja pewna doktad-
no$¢ i prawos¢ rozumowi; a tak uksztalcony rozum strzeze i kieruje prawosé
serca; nadaje czlowiekowi wlasny wewnetrzny siebie szacunek™, jak i Antoni
Poptawski, wedlug ktérego opowiedzie¢ si¢ nalezy w nauczaniu za praktyczna
logika, ,,strzegaca umyst mtodziezy od lekkomys$lnosci w zdaniu, i razem od
obludy sadzenia z pozoru™®.

Kalopea Gutkowskiego to miejsce, w ktérym idee polskiego oswiecenia,
kontynuatoréw Komisji Edukacji Narodowej, zostaja urzeczywistnione. Para-
doksalnie, utopia Gutkowskiego ujawnia utopijnos¢ tych idei edukacyjnych,
ktérych podstawy filozoficzne i polityczne — co podkreslat Stanistaw Kostka
Potocki - tkwig w rzymskim stoicyzmie Cycerona, Seneki i Kwintyliusza. Gut-
kowski roztacza wiec wizje edukacji, ktéra byla wspdlna dla o$wieconych oby-
wateli Ksigstwa Warszawskiego. W pieknych bowiem i wielkich gmachach aka-
demickich Kalopei wszyscy podejmuja nauke od siddmego roku zycia przez lat
pietnascie (me¢zczyzni) albo dziesig¢ (kobiety). Najpierw w szkole elementarnej,

62 S. K. Potocki, Wewnetrzne urzgdzenie szkét ponadwydziatowych, dz. cyt., s. 4.

63 S. K. Potocki, Wewnetrzne urzgdzenie szkét departamentowych, Warszawa 1812, s. 3.

64 S. K. Potocki, Mowa przy zakoviczeniu Popiséw Uczniéw Lyceum warszawskiego, Warszawa
1808, s. 10.

5 Przemowa JW. Stanistawa Staszica, radzcy stanu, cztonka dyrekcyi Edukacyi Narodowéy, preze-
sa Towarzystwa Krolewskiego Przyjaciot Nauk itd. roku 1814 dnia 23 lipca, Warszawa 1816, s. 7-8.

86 A. Poplawski, Mowa w dziei rocznicy otwarcia Towarzystwa do Xigg Elementarnych, Warsza-
wa 1780, s. III.
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przez lat dwa, gdzie uczg sie czytaé, pisaé, rachowac oraz jezyka ojczystego
i obyczajow, nastepnie w gimnazjum przez lat cztery uczac si¢ polskiego, taciny,
francuskiego, angielskiego, matematyki, historii powszechnej i krajowej, historii
naturalnej, geografii, a nadto mitologii, wymowy, rysunkéw (topograficznych
i budowlanych), muzyki, tanca, a nawet jazdy konno i ptywania. Potem nauka
kontynuowana jest na wydzialach akademicznych: filozoficznym (trzy lata),
dalej rolniczym i gospodarki (rok), pozniej sztuk, fabryk i rzemiost (dwa lata),
wojennym (rok) i na koniec medycyny i chirurgii (dwa lata): ,,Skoro mlodzie-
niec wydzial filozoficzny skonczy, odkryja si¢ tez w nim talenta i checi, w czem
kto bardziej doskonali¢ si¢ pragnie i do czego na potem poswieci¢ si¢ zyczy
sobie”. Przez caly czas nauki mtody cztowiek w zakresie swoich zainteresowan
uczy sie takze praktycznej strony swojej obranej wiedzy, pozostate jedynie ogdl-
nie przyswajajac. Kobiety za$ po szkole elementarnej i gimnazjalnej uczg si¢ na
dwoéch wydziatach akademicznych, a mianowicie na filozoficznym (dwa lata)
i sztuk pieknych, rzemiost i fabryk (dwa lata), a zatem wszelkie przedmioty
nauczania s3 w rownym stopniu im dostepne w edukacji w szkole gimnazjalnej
i na tych dwdch wydziatach. Postulowanie przez Gutkowskiego powszechnego
oraz pelnego wyksztalcenia dla kobiet na poczatku XIX wieku nalezy uzna¢
za ide¢ na wskro$ rewolucyjna, sprzyjajacg emancypacji kobiet i ich réwno-
uprawnieniu. Nie oslabia spotecznej wymowy tego postulatu przeswiadczenie
Gutkowskiego, ze kobiety nadto ,W ciggu tych nauk az do zakonczenia szkot
sposobi¢ sie beda i wyrabia¢ dla uzytku wszelakie prace tej plci wlasciwe, jako:
robienie ponczoch, szycie, haftowanie, wyszywanie, dzierganie, koronkoéw, sia-
tek, tylow itp. robienie™.

Wraz z dostepnoscia do kultury i sztuki (teatry, ogrody), ktéra Kalopowie
sami wytwarzajg, albowiem ,Tak tedy ten, co dzi$ orze, bronuje, drzewo wozi
itp., jutro koncert daje lub piekny obraz maluje”®, Zyja oni szczesliwie i rado-
$nie, czego zisci¢ w Polsce nie mozna, poniewaz — twierdzi bohater utopii —

ludzie u nas tak wezwyczajeni sa do wtasnosci, iz ta, cho¢ najmniejsza, przy-
wigzuje ich mocno tak dalece, iz cho¢by byli najpewniejszymi, iz w nowym
sktadzie rzeczy daleko lepiej zyliby, mieszkali i odziewali sie, odstapi¢ od
wlasno$ci nie zechcg”’.

Dlatego Gutkowski odwotal si¢ do tych rozwigzan spotecznych, ktére usuwaly
przeszkody dla powszechnej i pelnej edukacji, bo tylko panstwo oparte na
wlasnosci wspélnej moze zapewni¢ wszelkie warunki ksztalcenia wszystkich
obywateli.

57 W. Gutkowski, Podréz do Kalopei, dz. cyt., s. 122.
68 Tamze, s. 227.

69 Tamze, s. 82.

70 Tamze, s. 119-120.
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Wojciech Gutkowski's Kalopea and educational utopia

Abstract: Wojciech Gutkowski’s Journey to Kalopea, which was in the manu-
script already in 1817, is the first Polish utopia that advocates a radical trans-
formation of the social order. This social order should be based on a system
of equality and social justice. Gutkowski placed his ideal state in Australia,
to which according this text arrived King of Poland, Boleslaw Smialy, in the
eleventh century. Gutkowski’s educational utopia are ideas, solutions and laws
derived from the tradition of the Commission of National Education and the
works of the Chamber of Public Education. This utopia is based on the pro-
found conviction that the realization of the ideas mentioned above is possible
only in a society based on common property, which joint property will pro-
vide the conditions of universal and free education. An important feature of
Gutkowski’s thought is the postulate of universal and complete education for
women, what is a revolutionary idea at the beginning of the nineteenth century.

Keywords: 19th century, education, utopia, Wojciech Gutkowski
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Wspbdtczesne spojrzenie na edukacyjne
i pedagogiczne motywy w dziele
Tomasza Morusa Utopia (1516)

Abstrakt: Niejako z definicji utopia to gatunek wymykajacy sie tatwemu zaszu-
fladkowaniu, o wybitnie interdyscyplinarnym i wielowymiarowym charakte-
rze. Wszak taczy ona w sobie zaréwno wlasciwosci dzieta czysto literackiego
(mamy tu fabule, postaci czy symbole), jak i cechy pisarstwa filozoficznego czy
politycznego. Moze by¢ réwniez wazng forma spotecznej krytyki lub polemiki.
Niezmiernie istotnym wymiarem utopii jako gatunku jest tez jej wydzwigk
pedagogiczny i edukacyjny, chociaz akurat ten aspekt jest relatywnie rzadko
podejmowany w literaturze krytycznej. To do$¢ zastanawiajace, zwazywszy na
takt, ze rozne wizje formowania spoleczenstwa sa obecne w utopii od samego
poczatku i wrecz nie sposdb wyobrazi¢ sobie bez nich zadnej utopii. Wszak
Patistwo Platona, pierwsza wazna europejska utopia, jest dzielem podejmuja-
cym przede wszystkim zagadnienia edukacji i ksztaltowania elit. Niniejszy tekst
poswiecony jest réznym motywom edukacyjnym i pedagogicznym zawartym
w Utopii Tomasza Morusa. Jest ku temu okazja szczegdlna, gdyz w ubieglym
roku obchodzili$my pie¢setng rocznice ukazania si¢ tego jednego z najciekaw-
szych, najbardziej wplywowych i jednoczesnie najbardziej zagadkowych dziet
angielskiego renesansu. Artykul szkicuje wizje spoleczenstwa w Utopii z per-
spektywy pedagogicznej.

Slowa kluczowe: chciwos¢, edukacja, renesans, utopia, wizja

Jedna z wyjatkowych wlasciwosci literatury jest jej niezwykla moc inspiro-
wania, zdolno$¢ zmuszenia czytelnika do nowego spojrzenia na $wiat, i to czeg-
sto poprzez obcowanie z tekstem, ktory wydaje si¢ nie mie¢ Zadnego zwigzku
ze znajoma rzeczywistoscig czy okolicznosciami, w ktoérych odbiorca utworu
sie znajduje. Ten fenomen znakomicie mozna dostrzec na przykladzie Utopii
Tomasza Morusa. W literaturze zachodniej trudno znalez¢ ksigzke bardziej
egzotyczna i oddalong w swych opisach czy odwotaniach wobec znanych nam
realiow Europy na poczatku XXI wieku. Blizsze wydaja si¢ opowiesci o smo-
kach, podrézach migdzyplanetarnych czy nastoletnich czarodziejach - bo prze-



Stankomir Nicieka, Wspotczesne spojrzenie na...

waznie tego typu literatura interesuje dzi§ wciaz kurczace sie niestety grono
mlodych czytelnikdw — niz problemy i refleksje trojga przyjaciét na temat poli-
tycznych i spolecznych probleméw Europy na progu renesansu.

Niemniej jednak dzisiejsza konfrontacja z tekstem Morusa pokazuje, ze
nie powinni$my zbyt tatwo odsuwac¢ klasyki na dalszy plan. Powrét do kano-
nicznych dziel literatury, ze wszystkimi ich dziwno$ciami, archaizmami czy
niedopowiedzeniami, skrywa w sobie wspomniang wcze$niej niepowtarzalna
i nierzadko zaskakujacga moc inspiracji czy refleksji. Juz na poczatku XX wieku
rosyjscy formalisci uznali, Ze naczelnym mechanizmem literatury jest jej zdol-
no$¢ do ,uniezwyklenia” (ostranienije) znanej rzeczywistosci i odwrazliwienia
odbiorcow na otaczajacy $wiat. Oznacza to zmuszenie, poprzez zderzenie z tek-
stem i wykreowang tam wizjg, do popatrzenia na otaczajgce nas swiat w zupel-
nie nowym, czesto odrealniajgcym $wietle'.

Utopia Tomasza Morusa to bez watpienia jedno z najwazniejszych i naj-
bardziej wptywowych dziel literatury europejskiej, ale jednoczes$nie pozycja
zagadkowa i wymykajgca sie latwemu zaszufladkowaniu, co oczywiscie stanowi
jeden z waznych atutéw ksigzki. Spogladajac na Utopie z pewnego dystansu,
nietrudno zgadna¢, co przesadzito o specjalnym miejscu w historii literatury
dla dzieta Morusa. Napisana piecset lat temu przez czotowy umyst Anglii cza-
séw Henryka VIII, Utopia data nazwe calemu gatunkowi, cho¢ przeciez pierw-
sza utopia wcale nie byla. Status prekursora musimy przyzna¢ platonskiemu
Panstwu, a wigc dzietu napisanemu prawie dwa tysigce lat przed Morusem.
Utopia dzigki sukcesowi, jaki osiagneta, uzmyslowita szerszemu gronu odbior-
cOw, ze maja do czynienia z zupetnie oddzielnym gatunkiem pisarskim, ktéry
warto rozwija¢ i kultywowa¢. Na pewno kluczowa dla no$nosci gatunku oka-
zala si¢ formuta opowiesci podrdzniczej, opisu nowo odkrytego ladu, gdzie
zyja ludy o diametralnie innej mentalnosci i filozofii organizacji spoteczenstwa.
Od pierwszej potowy XVI wieku masowo zaczynajg pojawiac si¢ inne utopie
i wiele z nich wysuwa postulaty nawet bardziej radykalne niz oryginalne dzieto
Morusa. Cechuje je tez duza samoswiadomo$¢ gatunkowa, czesto pisane sa
w odpowiedzi, w kontrze czy w uzupelnieniu do tekstu Morusa (a zarazem tez
Platona). Trudno wskaza¢ jednoznacznie najznamienitszych kontynuatorow
tradycji autora Utopii, ale na pewno na wzmianke zastuguja tu takie pozycje, jak
Miasto Stonca (1602) Tommaso Campanelli, Nowa Atlantyda (1627) Francisa
Bacona czy Tamten Swiat (1657) Cyrano de Bergeraca.

Wraz z rozwojem gatunku utopii wylonit si¢ jej istotny wariant, anty-uto-
pia, ktory z czasem prawie calkowicie wyparl typowe utopie. Dzi$ klasyczne
pozytywne wizje spoleczne sg rzadkoscig, natomiast podaz anty-utopii czy apo-
kaliptycznych wyobrazen jest wcigz ogromna i nie ogranicza sie jedynie do kina

1 7. Mitosek, Teorie badan literackich, Warszawa 2004, s. 236.
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czy powiesci, ale tez jest czestym elementem $wiata gier komputerowych czy
spektakli telewizyjnych. Za najciekawsze i najszerzej omawiane antyutopijne
scenariusze ostatnich lat w literaturze nalezy uzna¢ wyrdzniong nagroda Gon-
courtow Mape i terytorium Michela Houellebecqa czy trylogie MaddAddam
wybitnej kanadyjskiej pisarki Margaret Atwood. W sferze kultury popularnej
za najbardziej przemawiajacy do masowej wyobrazni nalezy uznac serial tele-
wizyjny Game of Thrones oparty na cyklu powiesciowym Georga R. R. Martina.

Co warto jednak podkresli¢, tak naprawde utopia i antyutopia nie r6znig
sie od siebie az tak bardzo. Jezeli popatrzymy bardziej krytycznie na wszelkiej
masci utopie, to zobaczymy, ze nierzadko od anty-utopii odrdznia je jedynie
stosunek lub sposéb przedstawiania rzeczywisto$ci przez narratora (lub ewen-
tualnie narratoréw). Identyczne rozwigzania spoleczne badz polityczne moga
by¢ ukazane w réwnej mierze jako niezwykle pozytywne czy wrecz zbawienne
lub jako godne potepienia, wyniszczajace. Jerzy Szacki zauwaza, ze: ,idealy
ludzkie nie sa jednolite. To, co jednym wydaje si¢ zbawienne, dla drugich bedzie
zapowiedzig katastrofy. To, co pociaga jednych, drugich moze odpychac™ Jezeli
dla przyktadu przyjrzymy sie troche blizej Panistwu Platona czy Utopii Morusa
bardzo szybko dostrzezemy, ze porzadki zaproponowane przez autoréow maja
w sobie wyrazny wymiar antyutopijny. Kazda z tych wizji wymaga poswiecen,
wiele rozwigzan uzyskuje sie jedynie dzieki brutalnosci i przemocy, przez dyk-
tat czy narzucanie woli krngbrnym jednostkom. Powszechna szczesliwos¢ uzy-
skana jest przez famanie charakteréw, tepienie indywidualnych pragnien, eli-
minacje prywatnosci czy bezduszne standaryzowanie. Innymi stowy, wszystkie
utopie, nawet te najbardziej lagodne, zawieraja w sobie przynajmniej zalgzki
panstwa totalitarnego. Na temat teoretycznych i historycznych uwarunkowan
utopii jako gatunku powstata niezwykle obszerna i stale przyrastajgca literatura,
ktdrej nawet pobiezne omoéwienie wykracza poza waskie ramy tego tekstu’. Dla-
tego tez chcialbym sig teraz skupi¢ na wymiarach edukacyjnych Utopii Thomasa
Mora, aby zobaczy¢, co nam oferuje i co z tego tekstu mozemy wynies$¢ dzisiaj.

Kazda utopia musi wyjs¢ ze swoja szczegdtowa wizja edukacji, bo proponuje
uformowanie nowego, lepszego spoteczenstwa albo nowego cztowieka, o zmie-
nionej mentalnosci, rzekomo latwiej radzacej sobie z utomnosciami ludzkiej
natury czy wyzwaniami $wiata. Ponadto kazda utopia identyfikuje czy diagno-
zuje jakie$ zarzewie patologii, jakas site, ktora degeneruje i spycha ludzkos¢ na
manowce. Likwidujac lub usmierzajac ja, mozna uzdrowi¢ spoteczenstwo. Dia-
gnozy moga by¢ rézne i czasami zaskakujace. Na przyktad u Margaret Atwood

2 . Szacki, Spotkania z utopig, Warszawa 2000, s. 192.

3 Na szczegolna uwage zastuguja tu dwie pozycje: The Cambridge Companion to Utopian Litera-
ture, red. G. Claeys, Cambridge-New York 2010 oraz G. Claeys, Searching for Utopia: The History
of an Idea, London 2011.
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w Oryksie i Derkaczu jest to ,nieposkromiona’, chaotyczna ludzka seksualnos¢.
Wedlug autorki charakterystyczna dla czlowieka nieuregulowana plciowos¢ to
zrédlo zaréwno wigkszosci indywidualnych cierpien, jak i ogromnych spotecz-
nych szkéd. Regulujac seksualnosé czlowieka przez brutalng interwencje gene-
tyczng, unikamy perwersji, zdrad, zawodéw milosnych, niespetnienia, zazdro-
$ci czy frustracji.

Jakie zto spoleczne identyfikuje Morus? Tu diagnoza jest zaskakujaco aktu-
alna. Wigkszo$¢ patologii rodzi si¢ przez ogromne nieréwnosci spoleczne,
wynikajace z chciwosci i pazernosci elit, gdyz tak naprawde tylko elity moga
sobie na chciwos$¢ i pazerno$¢ pozwoli¢. To wlasnie che¢ poskromienia czy
wrecz calkowitego wyeliminowania ludzkiej chciwosci lezy u podstaw niemal
wszystkich radykalnych rozwigzan spotecznych i politycznych proponowanych
przez wielkiego Anglika.

Utopia sktada si¢ z dwoch czesci. Pierwsza z nich to dialog filozoficzny
w stylu platonskim, dopisany najprawdopodobniej po powrocie autora z misji
dyplomatycznej do Anglii, w momencie, gdy rozwazal rozpoczecie kariery poli-
tycznej. Dlaczego Morus rozszerzyl Utopig, nie jest do konca jasne. Na pewno
dodanie pierwszej cze$ci wzmacnia wymowe ksiazki jako formy namystu czy
medytacji i jednocze$nie tworzy dodatkowa rame ulatwiajacg autorowi zdy-
stansowanie si¢ od tez zawartych w drugiej czesci i obrone przed ewentualnymi
zarzutami krytykow czy cenzury. Rzecz niebagatelna dla osoby myslacej o roz-
poczeciu kariery politycznej, tak jak miato to miejsce w przypadku Tomasza
Morusa.

Na poczatku Utopii trzech interlokutoréw spotyka sie w Antwerpii i wymie-
nia poglady na rézne istotne dla nich tematy, takie jak filozofia, polityka i moral-
no$¢. Cho¢ rozmoéwcami sg sam Tomasz Morus, Piotr Egidiusz i Rafat Hytolde-
usz, gléwnym opowiadajgcym jest ten ostatni, portugalski podréznik i mysliciel
(wedlug ksigzki towarzysz podrézy Ameriga Vespucciego), obdarzony bystrym
i przekornym umystem. Jest on nie tylko skory do odwaznych rozwazan, lecz
takze przepelniony gorycza w swoich ocenach europejskich porzadkéow.

Narracja Hytoldeusza z pierwszej czgsci Utopii to przede wszystkim krytyka
porzadkéw spotecznych i organizacji panstwa. Hytoldeusz podkresla, ze w swo-
jej obecnej formie panstwo nakierowane jest niemal calkowicie na umacnianie
pozycji waskich, wyalienowanych elit kosztem ogoélnego dobrobytu i sprawiedli-
wosci. Niepohamowane i ciaggle wspierane przez system chciwos¢ i préznos¢ rza-
dzacych rozsadzaja spoteczng tkanke i siejg trudne do naprawienia spustoszenie.
Jednym z naczelnych pytan staje si¢ dylemat, czy intelektualista moze w zgodzie
ze swoim sumieniem i zasadami stuzy¢ wladzom politycznym (czy w ogéle moz-
liwe jest zachowanie uczciwosci w polityce?), czy nie pozostaje takiej osobie (jak-
kolwiek kompetentnej) rola pochlebcy i intryganta?
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Hytoldeusz w kwestii natury ludzkiej jest raczej pesymista: musi by¢
ona poskromiona. Bez twardego, regularnego nadzoru i wymuszania z géry
porzadku, cztowiek bezwiednie dazy ku degeneracji i zachowuje si¢ w sposéb
dla siebie i innych destrukcyjny. W pierwszej czesci dziela znajdziemy surowg
ocene funkcjonowania dwordéw ksigzecych i krélewskich oraz btyskotliwg kry-
tyke kary $mierci czy ogolnie zbyt surowego prawa. Jak sprawnie wyeliminowac¢
wiele patologii, dowiadujemy si¢ w drugiej, mozna by rzec wlasciwiej, czesci
Utopii, w ktérej to Hytoldeusz zdaje szczegdtowa relacje ze swojego pieciolet-
niego pobytu na odleglej wyspie Utopii. Nie mamy tu miejsca na szczegélowe
streszczanie fabuly, warto jedynie nadmienic¢, ze Hytoldeusz przedstawia dos¢
szczegOtowy portret spotecznosci egalitarnej, $wietnie funkcjonujacej bez wla-
snosci prywatnej, szlachty czy zebrakéw, a za to z powszechng stuzba zdrowia
i szkolnictwem. Co wazne, jak w kazdej prawdziwej utopii edukacja zajmuje
u Morusa centralne miejsce i bez jej dobrodziejstw budowa idealnego spote-
czenstwa nie bylaby mozliwa.

Jak wiec wyglada edukacja u Morusa? Wizje i koncepcje dotyczace roli edu-
kacji pojawiaja sie we wszystkich czesciach dziela tego wybitnego angielskiego
humanisty. Juz na samym poczatku Hytoldeusz wprost sugeruje, ze w jego
mniemaniu wiekszo$¢ problemdéw kontynentu wynika wilasnie z réznorakich
ulomnosci obowiazujacych w Europie systeméw edukacji. Wadliwy jego zda-
niem porzadek spoteczny demoralizuje nawet najbardziej odporne i uksztatto-
wane jednostki. Hytoldeusz, komentujgc realia Anglii, zauwaza:

Pozwalacie, aby mlode pokolenie wychowywalo si¢ w najgorszych pod wzgle-
dem moralnym warunkach, aby obyczaje malych chtopcow stopniowo psuly
sie; musicie ich oczywiscie wtedy dopiero kara¢, gdy juz jako dorosli dopusz-
czaja sie takich haniebnych czyndéw, ktérych zawsze, juz od ich dziecinstwa
mozna byto spodziewa¢ sie po nich. Czy nie wychowujecie, pytam, zlodziei na
to, aby ich potem wiesza¢?*

Bardzo szybko na plan pierwszy w Utopii wysuwa si¢ wiara w site eduka-
cji powszechnej, uniwersalnej i obowiazkowe;j. Dzi$ to dla nas oczywistos¢, ale
w XVI wiecznej Europie Morusa wyksztalcenie bylo wciaz jedynie przywilejem
i to gléwnie dla mezczyzn z dobrze sytuowanych rodzin®. Postulat rozszerze-
nia dobrodziejstw edukacji na wszystkie stany spoleczne oraz zagwarantowanie
takiego samego poziomu wyksztalcenia takze kobietom byt wtedy przejawem
nie lada radykalizmu. Jeszcze w czasach Jonathana Swifta, czyli w XVIII wieku,
jedynie sugestia nieskrepowanego dostepu do edukacji dla kobiet na poziomie
podobnym do mezczyzn wzbudzata ogromne kontrowersje. Sam Jonathan Swift

4 T. Morus, Utopia, Warszawa 2001, s. 91.
5 Sam Tomasz Morus byl tu godnym zauwazenia wyjatkiem, gdyz dotozyl ogromnych staran
i nie szczedzil pieniedzy dla zapewnienia wszechstronnej edukacji dla swojej corki.
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nalezal do dos¢ waskiego grona propagatorow szerokiego dostepu do edukacji
dla kobiet, cho¢ jego pisarstwo nie bylo catkowicie wolne od krzywdzacych,
mizoginicznych stereotypow?®.

Dzi$, gdy powszechnos¢ edukaciji stala sie rzadko oficjalnie kwestionowana
normg, mozemy paradoksalnie zauwazy¢ kryzys egalitarnego patrzenia na edu-
kacje. Przejawia si¢ on nie tyko w coraz silniejszych dazeniach do tworzenia
edukacji ekskluzywnej, przewidzianej gtéwnie dla waskich grup (jakkolwiek
zdefiniowanych, ale prawie zawsze chodzi o elite finansowy), lecz takze przez
ogllne zwatpienie w szkote jako instytucje, wyrazane czesto przez samych
nauczycieli lub inne osoby odpowiedzialne za organizacje o$wiaty. Zjawisko to
mozemy interpretowac jako przejaw szerszego kryzysu wartosci. Latwo jest dzi$
na przykltad wskaza¢ na wielowymiarowe negatywne konsekwencje odrzucenia
jakiejkolwiek edukacyjnej misji przez wiekszo$¢ wspotczesnych mediéow. Coraz
wiecej uczestnikow dzisiejszego Zycia spolecznego zaczyna otwarcie watpic tez
w sens kampanii spolecznych badz kwestionowa¢ edukacyjne lub autokreujace
walory literatury i sztuki. Tymczasem w dziele Morusa wiara w pozyteczno$c¢
literatury i sztuki jest niestychanie silna i dobitnie wyrazona. Przypomina on
o fundamentalnych wartosciach i naczelnych zasadach waznych w formowaniu
wrazliwosci i horyzontow jednostki, ktére czasami ulegaja zatarciu w chaosie
codziennych trudnosci i frustracji.

Co wazne, o$wiata w Utopii rozumiana jest szeroko i wielowymiarowo
oraz nie ogranicza si¢ do szkoly czy instytucji o charakterze edukacyjnym. Uto-
pian na kazdym kroku zacheca si¢ do samorozwoju. Rano, przed praca, cho-
dza na wyklady i prelekcje. Podczas wspolnych positkéw stuchajg kazan lub
rozmawiajg ze starszymi. Po poludniu udzielajg si¢ swoim zainteresowaniom
i pasjom, w praktyce implementujac zdobyta wczesniej wiedze. Czgscig procesu
ksztalcenia jest tez miedzy innymi rozplanowanie miast czy organizacja czasu
wolnego. Nawet na murach doméw mozna znalez¢ edukacyjne slogany czy
tablice informacyjne. Jednostkom zdolnym pozwala si¢ w Utopii na nieskre-
powany rozwoj intelektualny, zwalniajac z pracy fizycznej czy innych absorbu-
jacych obowigzkow. Przy okazji Utopia Mora konkretyzuje odwieczne (i nigdy
w praktyce niespetnione) platonskie marzenie o panstwie rzadzonym przez
swiatlych, specjalnie do tej roli przygotowanych, medrcow-filozoféw. Dzisiejsza
wersja tego planu jest regularnie powracajace w dyskursie politycznym hasto-
-postulat ,,rzadu fachowcow” czy ,,ekspertéw”, ktorzy dzieki swej unikalnej wie-
dzy i doswiadczeniu wyrwa wreszcie wladze z rak dyletantow.

Znajdziemy w ksigzce Morusa takze bardzo dobrze nam znany ze wspot-
czesnosci nacisk na innowacyjnos$¢. Przy calym swoim idealizmie spoteczen-
stwo Utopii jest wybitnie pragmatyczne i zdeterminowane, aby wprowadzaé

6 L. Barnett, Jonathan Swift in the Company of Women, Oxford 2006, s. 131.
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do uzytku nowe wynalazki. Odwolujac sie¢ do dominujgcego dzisiaj zargonu,
powiedzieliby$my, ze Utopianie wykazujg niezwyklg elastycznos¢ we wdraza-
niu nowych technologii. Tak jak jest to obecnie w modzie, na piedestat wynie-
sione s3 nauki $ciste, szczegolnie za§ medycyna i fizyka. Z drugiej strony,
More - badz co badz wielki humanista — podkresla jednak znaczenie row-
nowagi w zdobywaniu wiedzy, dlatego tez nauki moralne sg na Utopii kul-
tywowane z wielkg starannoscig. Utopianie uciekajg natomiast od abstrakgji,
logiki formalnej czy skomplikowanego prawa. W miejsce scholastyki, ktorg
Morus bezceremonialnie wysmiewa w Utopii, z tatwoscig mogliby$my obec-
nie podstawi¢ niektére odmiany postmodernistycznej filozofii, studiow nad
gender czy teorii krytycznej, w ramach ktérych barokowa forma wywodu
i poziom abstrakcji dawno juz zagluszyly jakakolwiek sensowng i aplikowalng
w praktyce tres¢. Cho¢ wielu moze uznaé dzi§ Morusa za propagatora pro-
tokomunizmu’, takze liberalowie znajda w jego dziele liczne intrygujace tre-
$ci. Hytoldeusz wielokrotnie wspomina w swych wywodach o szkodliwosci
zbyt ztozonych przepiséw i petajacych indywidualng swobode regulacji. Jak
moéwi, w kraju szczedliwym unika si¢ skomplikowanych praw, bo to one zwy-
kle zamiast rozwigzywaé problemy, same je tworzg.

Co tez wazne u Mora, edukacja nie jest procesem wymagajacym bez-
wzglednosci czy przemocy. W wielu stynnych utopiach, jak cho¢by w wymie-
nianym juz Pa#nistwie Platona czy w znacznie blizszym wspdtczesnosci Nowym
wspaniatym $wiecie (1937) Aldousa Huxleya, edukacja ma niezwykle bru-
talny, wrecz totalitarny charakter. Na przyklad u Huxleya system wladzy inter-
weniuje i manipuluje juz na poziomie zarodka. W wielkich inkubatorniach,
w ktérych produkuje si¢ tasmowo ludzi, wyselekcjonowanym zarodkom
dostarcza si¢ albo wigcej, albo mniej tlenu, wptywajac w ten sposéb na poziom
inteligencji urodzonych pdzniej dzieci. Po narodzinach opresyjnos¢ systemu
wzmaga. Nowo wyprodukowanych (dostownie) obywateli czeka warunkowa-
nie i dlugotrwale dzialanie na pod$wiadomos¢. Edukacja w Nowym wspania-
tym Swiecie jest po prostu brutalnym gwaltem na jednostce, forma tresury czy
tortur.

Utopia, cho¢ wecale nie jest pozbawiona autorytarnych czy nawet tota-
litarnych zapeddow, wydaje si¢ relatywnie tagodna w odniesieniu do eduka-
cji. Przynajmniej, jak to wynika z opisu, nauczanie nie stuzy zlamaniu jed-
nostki, ale w organiczny sposob ma sprzyja¢ rozwojowi indywidualnemu. Jest
to co$, czemu poddajemy si¢ dobrowolnie i, co najwazniejsze, jest Zzrodlem

7 Osobng sprawg jest interpretacja, na ile Morus identyfikuje si¢ z treSciami zawartymi w Uto-
pii. Jest to jeden z wielu nierozstrzygnietych i najprawdopodobniej nierozstrzygalnych sporéw
wirdd specjalistow: czy More pisal Utopig na serio, uwazajac zawarte tam postulaty za, jezeli nie-
wykonalne, to przynajmniej stuszne? Czy moze byla to tylko wyrafinowana zabawa, zart, niezwy-
kle przewrotna satyra na idealistow i politycznych filozoféw?
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niezmiernie cenionej na Utopii rozkoszy. Edukacja ma nie tylko formowac¢
i przygotowywac do rdl spotecznych, lecz takze dawac rados¢ i satysfakcje.
W wizji Morusa jest to gléwny budulec spolecznej szczesliwosci. Tak jak
chcieliby$my tego dzisiaj, edukacja na Utopii tez jest ustawiczna, wyktady czy
seminaria sg cze$cig zycia jednostki az do $mierci. Co interesujace, uznany
oficjalnie przez Kos$ciot katolicki za swietego (w 1935 przez Papieza Piusa XI)
Tomasz Morus rekomenduje w Utopii eutanazje jako jedng z procedur gwa-
rantowania odpowiedniej jakosci zycia. Jednostkom ktérym nie mozna juz
pomoc, nalezy sie godna, wspomagana sztucznie $mier¢.

Morus wylania si¢ ze swojej ksigzki jako czolowy zwolennik tego, co dzi$
nazywamy work-life balance, czyli zachowania odpowiedniej rownowagi pomie-
dzy praca a odpoczynkiem. Nie tylko zbyt intensywna praca wyniszcza i degra-
duje - réwnie negatywny wplyw na ludzki dobrostan ma bezczynnos¢ i leni-
stwo. Spoteczenstwo, w ktérym albo pracuje si¢ caly czas, ponad sily, albo si¢
nie pracuje w ogdle, obraca si¢ przeciwko czlowiekowi. Dlatego mamy w Utopii,
zupelnie jak w czasach PRL-u, administracyjny nakaz pracy (fizycznej), z dru-
giej strony formalne ograniczenia czasowe zapewniajg wszystkim mozliwos¢
wytchnienia i pelnego rozwoju. Tak jak to od niedawna prébuje si¢ wprowa-
dzi¢ w Szwecji, w Utopii obowiazuje szesciogodzinny dzien pracy®. Przed pracg
jest zarezerwowany czas na wyklady, po pracy - na relaks i dalsze samodo-
ksztalcanie. Utopia przypomina tez troche Chiny czaséw rewolucji kulturalne;.
Wszyscy muszg spedzi¢ pare lat zycia, pracujac na wsi, dopiero doswiadczenie
fizycznej pracy na roli uprawnia do dalszych spotecznych awanséw. Posrednim
elementem utopijnego planu edukacyjnego jest dbalos¢ o srodowisko i odpo-
wiednie otoczenie. Ogrody w Utopii sg powszechnie dostepne i majg oddzia-
tywa¢ kojaco, a takze stanowi¢ pretekst do przyjemnej pracy fizycznej, dajacej
satysfakcje oraz mozliwos¢ bezposredniego obcowania z pigknem natury.

Utopia i jej system przezornie chroni obywateli przed tym, co nazwaliby-
$my degeneracja czy tez popadni¢ciem w nadmierng, zgubng rozkosz (przed
ktéra ostrzegal juz Epikur), czyli zbytniemu oddaniu si¢ uciechom zmysto-
wym i fizycznym. To chyba jedna z najbardziej nieprzekonywujacych dla
wspolczesnego czytelnika i psychologicznie naiwnych czesci Utopii. W sferze
regulacji ludzkiej seksualnosci Utopia jest uderzajgco purytanska. Seks przed-
malzenski jest bezwzglednie zakazany i niezmiernie surowo karany. Narusza-
jacym normy grozi dozywotni celibat, a nawet, w przypadku recydywy, kara
$mierci (kara na Utopii niezwykle rzadko wymierzana). Pdzniej $cisle prze-
strzegana jest monogamia. Z malymi wyjatkami, rozwody nie s3 mozliwe. Stad

8 Zob. np. M. Kargol, Pensja bez zmian i lepsze zdrowie. W Szwecji doceniajg 6-godzinny dzien
pracy, »gazeta.pl” 10.02.2015, wiadomosci.gazeta.pl/wiadomosci/1,114871,18949972,szesc-godzin-

-za-biurkiem-pensja-bez-zmian-i-lepsze-zdrowie.html, 6.05.2017.
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Utopianie praktykuja dziwaczny, cho¢ racjonalnie uzasadniony, rytual wza-
jemnych ogledzin przyszlych malzonkéw nago, przed podjeciem ostatecznej
decyzji o malzenstwie. Od mezczyzn oczekuje sie calkowitej wstrzemiezliwo-
$ci do dwudziestego drugiego rokuzycia, kobiety moga natomiast wstepowaé
w zwigzki malzenskie od osiemnastego roku zycia.

W Utopii obowigzuje $cisla prohibicja i catkowity zakaz gier hazardo-
wych. Innym powaznym ograniczeniem wolnosci osobistej jest niemalze para-
noiczna wsobnos¢ i zakaz wolnego przeptywu ludzi. Nie mozna swobodnie
podrézowac ani po kraju, ani poza jego granice. Utopia przypomina tu to tro-
che Japonie w czasie jej izolacji (w tak zwanym okresie Sakoku, 1633-1853),
przerwanej sila dopiero w drugiej potowie XIX wieku przez stynne amerykan-
skie ,,czarne okrety” dowodzone przez Komandora Perrego.

Zaréwno dawniej, jak i dzisiaj lektura Utopii Morusa wywoluje wiele dwu-
znacznych emocji. Z jednej strony na nowo przywoluje spontaniczne pragnie-
nie lepszego, bardziej pouktadanego i racjonalnie zorganizowanego spolfeczen-
stwa, z drugiej ukazuje ceneg, jaka trzeba zaptaci¢ za uniformizacje i odgérnie
wdrazang rowno$¢. Bez watpienia, jak kazde wielkie dzieto, zmusza do gleb-
szej refleksji. Dostrzegamy tu napiecie pomiedzy pozorng lekkoscig i prostota
formy a waga poodejmowanych probleméw oraz $miatoscig sugerowanych
rozwigzan.

Dla dzisiejszego $wiata Utopia Morusa niesie proste, aczkolwiek niezwy-
kle wazne, przestanie. Jest to wezwanie do odrzucenia chciwosci, a przynaj-
mniej do refleksji nad jej zgubnymi skutkami. Przypomina dobrze znane (cho¢
w dyskursie publicznym czgsto wypierane) negatywne konsekwencje obsesyj-
nego pozadania rzeczy materialnych. W angielskim pi$miennictwie jedynie
chyba David Hume z réwng stanowczos$cig co More uzmyslawiat destrukcyjny
wplyw chciwosci na tkanke spoleczng i ogélng moralnos¢. Tymczasem w neo-
liberalnej, wciaz dzi§ bardzo wplywowej, etyce, chciwo$¢ jest postrzegana
pozytywnie jako mechanizm popychajacy jednostki do tworczej konkurencji.
Cho¢ wigkszos¢ z nas moze czu¢ instynktownie, ze chciwo$¢ jest bezwzgled-
nie naganna, cho¢ jak wiadomo wszystkie wielkie religie od zawsze potepiaja
samolubny indywidualizm i egoizm, z niezwykla tatwoscia wielu z nas dato sie
uwies¢ filozofii Gordona Gekko, postaci diabolicznego finansisty (granej przez
Michaela Douglasa) z glosnego filmu Oliviera Stone’a Wall Street z 1984 roku,
ktéry deklaruje greed is good (chciwos¢ jest dobra).

Utopia Morusa to tez wielka tyrada sprzeciwiajaca si¢ egoizmowi elit, ktore
w imie wlasnych intereséw narzucajg spoleczenstwu krzywdzacy je, niespra-
wiedliwy porzadek. Wiasnos¢ prywatna, tak przez nas czgsto idealizowana, to
gltéwne zrédlo - przypomina Morus - patologii i nieszczes¢. Zwykla pazernosé
i niezdolnos¢ elit do samoograniczenia stoi przeciez za wigkszo$cig naszych



Stankomir Nicieka, Wspotczesne spojrzenie na...

dzisiejszych problemoéw, od ekologii po polityke. Podobno, jak chcial Jean-
-Frangois Lyotard, zyjemy w czasach zwatpienia w wielkie, totalizujace nar-
racje, takie jak komunizm czy faszyzm, a takze zinstytucjonalizowana religij-
nos¢ czy nauke’. Jednoczesnie, myslac, ze odrzucamy wielkie metanarracje,
tak naprawde pozwolilismy, aby niepostrzezenie zawladnela spoteczenstwami
wielka narracja neoliberalnego kapitalizmu i rynkowej logiki, opanowujacej
wszystkie sfery zycia spotecznego i prywatnego, od edukacji i stuzby zdrowia
po seksualno$¢ i prywatnos¢. Obojetnie jakby nie byla skomplikowana sytu-
acja, jak unikalne nie bylyby okolicznosci czy lokalne uwarunkowania, recepta
wspolczesnych specow od organizacji jest zawsze taka sama: deregulowac, pry-
watyzowa¢, urynkawiaé, wprowadza¢ mechanizmy konkurencyjnosci, takze
testy, ewaluacje, audyty i przeglady. To jest ten nieublagany nowy zdrowy roz-
sadek, dla ktérego, jak wszyscy wiemy, nie ma i nie bedzie alternatywy. Tomasz
Morus ze swoim tekstem sprzed ponad pigciuset lat nieSmialo przypomina, ze
taka alternatywa jest.
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Contemporary perspective on the educational and
pedagogical motifs in Thomas More's Utopia (1516)

Abstract: Somehow by definition Utopia as a genre escapes easy categorisation
and is distinguished by its interdisciplinary and multidimensional character.
Utopia combines properties of a purely literary work (with plot, characters or
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symbolism) but also contains prominent features of purely political or philo-
sophical writing. It can also be an important form of social critique or pole-
mics. Particularly crucial dimensions of every utopia are its pedagogical and
educational implications; although surprisingly, those aspects of the genre are
relatively rarely explored in critical literature on the subject. After all, Plato’s
Republic, the first major European utopia, is largely devoted to education and
formation of elites. The current article is devoted to the exploration of various
educational and pedagogical themes present in Thomas More’s Utopia. Last
year marks a special occasion, as we celebrated the five-hundredth anniversary
since the publication of this one of the most interesting, most influential and
most enigmatic works of English Renaissance. The following article sketches
a vision of society in Utopia from the perspective of education and teaching.

Keywords: education, greed, the Renaissance, utopia, vision
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Edukacja jako gwarancja szczescia -
od Utopii do Summerhill.
Perspektywa filozoficzno-pedagogiczna

Abstrakt: Termin utopia niesie za sobg pewna dwuznaczno$é: moze on odno-
si¢ sie zaréwno do greckiego stowa outopos (miejsce, ktorego nie ma), jak i do
eutopia (dobre miejsce). Oznacza to, ze utopia to nie tylko miejsce zmys$lone
i nieprawdziwe, lecz takze pewien ideal, do realizacji ktorego ludzko$¢ moze
i powinna dazy¢. Karl Mannheim w swoim glo$nym dziele Ideologia i utopia
pisal, ze utopie stanowia ucielesnienie naszych marzen, opisuja zycie szczgsliwe,
pozbawione strachu i walki o przetrwanie. Stanowig one swoisty projekt na
przyszto$¢, gdyz ich mieszkancy wyprzedzajg nas w rozwoju naukowym, tech-
nicznym, a przede wszystkim moralnym. Ow rozwdj stanowi gwarancje ogélnej
szczgsliwosci.

W niniejszym artykule zastanowimy sie nad rolg edukacji jako gwarancji
szczedcia obywateli wybranych obrazéw utopii, takich jak: Paristwo Platona,
Utopia Morusa, Nowy wspaniaty swiat Aldousa Huxley’a, 451 stopni Fahrenheita
Raya Bradbury’ego, oraz przyblizymy systemy edukacyjne oparte na ,,utopijnych”
zalozeniach - jak na przyktad system edukacyjny Janusza Korczaka, Szkote Sum-
merhill i Ron Clark Academy.

Stowa kluczowe: edukacja, edukacja utopijna, pafistwo idealne, Summerhill,
szczedcie, utopia

Wprowadzenie

Marzenia o idealnym zyciu w idealnej spotecznosci stanowia konsekwencje
krytycznego ogladu i analizy zastanej rzeczywistosci. Od dawna mygliciele
dostrzegali mankamenty zastanych systeméw spotecznych i proponowali
zmiany pogladéw na $wiat, pafistwo oraz jednostke, ktore bylyby gwarantem
trwalej zmiany rzeczywistosci spoteczne;j.

Utopijne obrazy spoteczenstwa sa owocem doglebnych obserwacji. Maja
holistyczny, urojony, krytyczny i normatywny charakter. Zaréwno Platonskie
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Polis, jak i Utopia Morusa stanowig cato$ciowy, a zarazem nadzwyczaj szczego-
fowy projekt spoleczenstw, w ktorych jednostki w pelni wykorzystujg i rozwi-
jaja wlasny potencjal - co jest korzystne dla obywatela i dobra ogétu. W tych
idealnych panstwach znaczenie ma zycie kazdego obywatela, ktéry musi stuzy¢
okreslonym (zwykle praktycznym) celom, przynoszac korzys¢ ogétowi. Nie-
dopuszczalne bytoby pogrzebanie czyich$ talentéw i predyspozycji, gdyz ide-
alna gospodarka zasobami ludzkimi nie pozwala na zmarnowanie potencjalu
chocby jednego czlonka spolecznosdci. Wystarczy, ze w nieidealnym, zastanym
$wiecie cztowiek zmaga sie¢ w nieréwnej walce z niekorzystnymi okoliczno-
$ciami, a duch ulega materii, kiedy plany, marzenia i ambicje rozbijajg si¢ o brak
funduszy, urodzenie, przynaleznos¢ klasowa, ple¢ czy wyznanie.

Karl Mannheim w swoim glosnym dziele Ideologia i utopia pisal, ze utopie
to obraz uciele$nienia ludzkich marzen o zyciu pozbawionym strachu i walki
o przetrwanie. Stanowig one projekt na przyszlo$¢ — ich mieszkancy wyprzedzaja
nas w rozwoju naukowym, technicznym, a przede wszystkim moralnym. Jaka
role w tym rozwoju odgrywa edukacja? Wiele utopijnych obrazéw podkresla, ze
madros¢, wiedza oraz gruntowna edukacja stanowig gwarancje szczescia oso-
bistego obywateli i ogétu. W niniejszym artykule przyblizymy wybrane obrazy
utopii, w ktérych edukacja zapewnia szczescie, tad i porzadek spoteczny. Opi-
szemy takze systemy edukacyjne oparte na ,utopijnych” zalozeniach - jak na
przykiad Szkofa Summerhill.

Znaczenia terminu utopia

Termin utopia niesie ze sobg pewna dwuznaczno$¢: odnosi si¢ do dwdch grec-
kich stéw: outopos oraz eutopia. Outopos oznacza miejsce, ktorego nie ma —
zaréwno Utopia Tomasza Morusa, idealne polis Platona, Miasto Storica Tom-
maso Campanelli czy inne literackie przyklady krajow idealnych spetniaja ten
warunek - s3 wyimaginowane. Z kolei drugi termin - eutopia - oznacza dobre
miejsce, czyli pewien ideal, do spelnienia ktérego warto, a nawet nalezy, dazy¢.
Trzeba dodad, ze ideal ten jest mozliwy do zrealizowania, ale potrzeba do tego
sprzyjajacych warunkéw politycznych, fizycznych i moralnych. Morus, ktory
swoje idealne panstwo nazwal Utopia, byl z calg pewnoscia swiadom dwuznacz-
nosci oraz implikacji, jakie niesie ten termin. Gdy przyjrzymy sie blizej wyspie
Utopii - rzagdom, traktowaniu obywateli, porzagdkom spotecznym - dojdziemy
do wniosku, ze w zasadzie postulaty Morusa s3 mozliwe do spelnienia, jednak
potrzeba do tego licznych zmian — w polityce, mentalnosci i moralno$ci. Chcac
stworzy¢ podobne Utopii panstwo, nalezaloby zarzuci¢ przesady, wyzwoli¢ sie
z okowow tradycji, uzbroi¢ si¢ w odwage i otworzy¢ umysty na zmiany.
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W opisie utopijnych systeméw edukacyjnych niniejszy artykul odnosi¢
sie bedzie gtownie do pojecia eutopii ze wzgledu na to, ze kategoria ta odsyta
do ,,miejsca mozliwego”, do projektu posiadajacego realne szanse urzeczy-
wistnienia. Doda¢ nalezy, ze kategoria eutopii wiaze si¢ takze z pozytywnym
wydzwiekiem, otwarciem na $wiat zewnetrzny przy jednoczesnym hotubieniu
wlasnej autonomicznosci' - co wydaje si¢ szczegélnie wazne w edukacji, maja-
cej na celu uksztaltowanie integralnej jednostki, wyposazonej w takie cechy,
jak otwartos¢, tolerancja i poszanowanie wlasnej swobody, przy jednoczesnym
braku narzucania rozwigzan i mozliwosci (a wrecz koniecznosci) dokonywania
samodzielnych wyboréw, co wplywa na poczucie szczgscia jednostki. Eutopie
nakierowane s na szczgscie jednostki, ktorego nie da si¢ obliczy¢ za pomoca
rachunku szczesliwosci, na podstawie rachunku zyskow i strat (jak to sugero-
wali utylitarysci).

Edukacyjna istota utopii

Do powstania utopijnego obrazu $wiata wiodg trzy kroki. Najpierw dochodzi
do krytyki aktualnych okolicznos$ci. Krytyka status quo prowadzi do ustalenia
stanu pozadanego i idealnego. Znajomos¢ wad zastanego porzadku i okreslenie
celu pozwala wytyczy¢ droge i ustali¢ $rodki do realizacji ideatu.

Nadzieja na lepsza przysztos¢ i pragnienie zmian to gléwny motor utopii.
Wizja panstwa idealnego uderza w czulg strune: proces socjalizacji, ksztalto-
wanie kolejnych pokolen oraz nauka do bycia wsrdd innych wpisuje sie w defi-
nicje cztowieka jako istoty spolecznej. Dlatego watek edukacyjny odgrywa tak
wazng role w kwestionowaniu i ksztaltowaniu rzeczywistosci. Okreslenie roli
cztowieka w spoteczenstwie nie moze oby¢ sie bez edukacji. Jak ksztalttowac
obywateli, aby wypelniali swoj potencjal i dobrze stuzyli ogétowi? To funda-
mentalne pytania teorii edukacji. Dlatego mozna powiedzie¢, ze edukacja i filo-
zofia edukacji sg gteboko zakorzenione w mysleniu utopijnym. Przekonanie, ze
wiedza zapewnia narzedzia do zmian przejawia si¢ w utopii Platona, Morusa,
Voltaire’a oraz Jeana-Jacquesa Rousseau.

Filozofka Martha C. Nussbaum twierdzi, ze tylko edukacja oparta na rozwi-
janiu zdolnosci czlowieka? jest gwarancja tego, ze jednostki zyskaja mozliwos¢

1 K. Maj, Eutopie i dystopie. Typologia narracji utopijnych z perspektywy filozoficzno-literackiej,
»Ruch Literacki” 2014, z. 2, s. 170.

2 Nussbaum rozwija ,teori¢ potencjalnosci’, wedle ktdrej kazdy czlowiek posiada okreslo-
ne ,potencjalnosci’. Gléwnym celem polityki powinno by¢ zapewnienie kazdemu obywatelowi
przynajmniej podstawowego poziomu ich realizacji. Oznacza to, ze zapewniajac czlowiekowi
mozliwo$¢ rozwoju, dajemy mu tym samym realny dostep do wszelakich débr cywilizacyjnych.
Nussbaum stanowczo sprzeciwia sie utylitarnemu ,rachunkowi szczesliwoéci”, ktéry stawia do-
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zatrudnienia, glos polityczny oraz lepsza pozycje we wltasnym domu, bo edukacja
pozwoli im zadba¢ o wlasne interesy. Edukacja otwiera przed czlowiekiem
coraz to nowsze mozliwosci. Wprowadzanie w zycie idealu pojmowanego jako
eutopia powinno by¢ procesem stopniowym i konsekwentnym. Dopiero wtedy
obiecujgce wizje przysztosci moga przeksztalci¢ si¢ w dzialanie wiodace do
trwatych zmian.

Edukacja gwarancjg szczescia: Panstwo Platona
I Utopia Morusa

Panstwa idealne opisane przez Platona i Morusa posiadajg wspdlny rys: szcze-
$cie i powodzenie jednostek oraz calej spolecznosci wiaze si¢ z madroscia,
wiedza i edukacjg obywateli. Obaj filozofowie byli gteboko przekonani o real-
nym i pozytywnym wplywie wiedzy na ksztalt i funkcjonowanie panstwa oraz
na mozliwo$¢ wprowadzenia korzystnych przemian na gruncie spotecznym.
Twierdzili zgodnie, ze wladze powinny traktowac¢ edukacje powaznie, docenia¢
jej wplyw na proces harmonijnego rozwoju jednostek, nie zalowa¢ funduszy,
ceni¢ ja i powazac. Brak, zaniedbanie i manipulacja edukacjg wstrzymuja
rozwoj, odzieraja spoleczenstwo z perspektyw i nadziei na lepsze jutro oraz
utrzymuja ludzi w poddanstwie, ucisku i ciemno$ci.

Najwazniejszym celem edukacji, zdaniem Platona, jest wychowanie
dobrych obywateli i wladcow-filozoféw. Panistwo powinno odpowiada¢ za edu-
kacje i nig zarzadza¢, bo bez niej nie bedzie w kraju sprawiedliwosci. Kazdy
obywatel, bez wyjatku, powinien zdoby¢ wyksztalcenie — to gwarantuje, ze
obierze odpowiednig $ciezke kariery, a osoby obdarzone zdolno$ciami przy-
wodczymi nie zostang zepchniete na margines. ,, Kazdy obywatel powinien sie
zajmowac czyms$ jednym, tym do czego by mial najwieksze dyspozycje wro-
dzone™. Tak wigc o $ciezce zyciowej czlowieka decyduje w Polis natura oraz
odpowiedni system edukacyjny, uwzgledniajacy jego predyspozycje, a majacy
na wzgledzie jego pozytek.

Platon wiadzg¢ w Polis sktadal w rece wladcy-filozofa — mifosnika madrosci,
ktéry posiada wiedze dotyczaca wiecznych form, pojmuje rzeczywistos¢ w jej
najczystszej postaci. Filozof doskonale nadaje si¢ na wladce, bo c6z mozna
zarzuci¢ czlowiekowi, ktéry w poszukiwaniu madrosci i prawdy oddaje sie
badaniom, do ktérych wykorzystuje pamieé, latwos¢ nauki, wizjonerstwo
i wdzigk?* Czlowiek rozkochany w madrosci, poszukujacy jej przez cale zycie

bro spoleczenstwa ponad dobrem jednostki. Jest zwolenniczka eudajmonistycznej teleologii, ktéra
prowadzi do tego, ze kazdej jednostce dane bedzie doswiadcza¢ poczucia szczescia.

3 Platon, Paristwo, Kety 1999, s. 132.

4 Tamze, s. 190.
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z pewnoscig doceni wage edukacji i dopilnuje, by pozostali obywatele panistwa
mogli podobnym poszukiwaniom oddawac si¢ bez ograniczen.

Na wyspie Utopia z kolei zalozono panstwo, ktérego celem nie jest gwaran-
towanie wplywow i bogactw wladcy, ale ,,zapewnienie wszystkim obywatelom
jak najwigkszej ilosci czasu, aby oderwawszy si¢ od trosk materialnych, mogli
swobodnie poswigcac si¢ kulturze duchowej. W tym bowiem upatruja szcze-
$cie”. Kazdy obywatel Utopii przyswaja sobie jakie$ rzemioslo, ,,sporzadzanie
tkanin welnianych i Inianych, roboty murarskie, kowalskie i ciesielskie™. Dzieci
najczesciej przejmuja rzemiosto rodzicow, ale nie zamyka si¢ przed nimi mozli-
wos¢ rozwoju innych zdolnosci - podobnie jak u Platona, nie pomija si¢ natu-
ralnych sklonnosci i talentéw dzieci. Utopianie nad wyraz cenig prace, a gardza
nierébstwem i lenistwem. Mogloby si¢ wydawa¢, ze poswigcaja pracy caly swoj
czas - tymczasem przeznaczajg na nig jedynie sze$¢ godzin dziennie, a pozo-
stalg czes¢ dnia wykorzystuja na zajecia intelektualne, stuchanie wykladéw oraz
pouczajace gry i zabawy.

Mozemy powiedzie¢, ze opis zycia Utopian $wietnie wpisuje si¢ w trendy
i pragnienia wspodlczesnych mieszkancow Zachodu: umeczeni trwajaca od
$witu do nocy praca dla wielkich korporacji, pragng traktowa¢ zatrudnienie
jako narzedzie do zapewnienia bytu i nic ponadto, dzigki czemu beda mieli
jeszcze czas na rozwdj osobisty — intelektualny i fizyczny. Wtadze Utopii sprzy-
jaja obywatelom - sprawnie dzialajagcy demokratyczny system parlamentarny
strzezony przez aparat sadowniczy i instytucjonalny stoi na strazy porzadku
spolecznego. Tego pragniemy my sami — panstwa opiekunczego, ktore nie tylko
obroni nas przed wyzyskiem i niesprawiedliwoscia, lecz takze zapewni nam
edukacje, dzigki ktdrej bedziemy potrafili przej$¢ przez zawilosci i zawieruchy
zycia spolecznego obronng reka.

Antyutopie jako ostrzezenia przed brakiem edukacji

Moéwiac o idealnych obrazach $wiata, nie sposéb poming¢ zagadnienia anty-
utopii. Antyutopie mozna interpretowa na wiele sposobéw, prezentowany
w niniejszym artykule poglad brzmi jednak, ze antyutopia, tak jak utopia, sta-
nowiwyraz marzen i tgsknot za lepszym §wiatem. Nalezy tu powtoérzy¢ za Micha-
tem Glazewskim, ze antyutopia moze stanowi¢ ostrzezenie przed wprowadze-
niem w zycie utopii negatywnej czy radykalnej (przykladem moze by¢ zjawisko
reakeji, bedace wynikiem wprowadzenia utopijnych idealéw, przedstawione
w Opowiesci podrecznej Margaret Atwood). Nalezatoby doda¢, ze antyutopia

5 T. More, Utopia, Warszawa 1954, s. 126.
6 Tamze, s. 121.
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w tym rozumieniu stanowi jasny drogowskaz, ukazuje bowiem, jak okreslone
zaniedbania czy celowe, destrukcyjne dziatania prowadza do katastrofalnego,
moralnego upadku spoleczenstwa i czlowieczenstwa. Mozemy odnies¢ si¢ tu do
Mannheima rozumienia utopii jako bytu rozsadzajacego porzadek spoteczny.
Antyutopia wbrew pozorom moze mie¢ pozytywny charakter — wskazuje, ze
wcigz jeszcze potrafimy krytykowac rzeczywistos¢ i samych siebie oraz kontro-
lowaé wlasne postepowanie i decyzje.

Liczne utwory z tego nurtu ukazuja, co moze si¢ wydarzy¢, jesli sfera eduka-
cji i ksztalcenia zostanie wyrugowana albo zmanipulowana. Znakomitym przy-
kladem jest tu Nowy wspaniaty swiat Aldousa Huxley’a, przedstawiajacy tad
spoleczny oparty na procesie swoistego ,,prania mdzgu” czy tez programowa-
nia obywateli na osobnikéw niezdolnych do wlasnej inwencji czy oporu wobec
niesprawiedliwej rzeczywistosci. Indoktrynacja zastepujaca edukacje zezwala
na uniformizm, automatyzm dzialania i szablonowos¢. Wpojenie jednostce
$wiadomosci warstwowej, bezkrytycznego poczucia zadowolenia, eliminacja
zazdro$ci wzgledem innych grup rodzi nienaruszalne przekonanie o doskona-
tosci $wiata, w ktorym ona zyje oraz o stusznosci systemu, ktdrego jest czescia.
Czlowiekowi zdaje si¢, ze ma wszelakie powody do zadowolenia, a poniewaz
nie odczuwa zazdrosci czy niesprawiedliwo$ci, to nie znajduje w sobie potrzeby
zmiany istniejacego porzadku.

Kolejnym przykladem jest 451 stopni Fahrenheita. Totalitarny rzad Stanow
Zjednoczonych, gdzie rozgrywa si¢ akcja powiesci, zakazuje posiadania i czy-
tania ksigzek, ktore staly si¢ synonimem indywidualizmu, wolnosci myslenia
i dzialania. Narzedziem ksztaltujacym obywateli jest masowa, interaktywna
telewizja. Dominuje kultura obrazkowa. Zastgpienie edukacji narzucong socja-
lizacja, uksztaltowanie do Zycia w spoleczenstwie bez internalizacji postaw
i wartosci powoduje, Ze obywatele s3 martwymi duszami, cieniami, ktérych
nieskomplikowanej egzystencji nie marszczy cien watpliwosci ani ciekawosci
niezbednej do proceséw wiedzotwdrczych czy filozoficznych, pozwalajacych
cztowiekowi znalez¢ punkt zaczepienia w $wiecie. Mozemy tu odnies¢ sie do
Jeana-Paula Sartre’a, ktéry uwazal, ze czlowiek pozbawiony przesztosci nie
ma szans zakorzeni¢ si¢ w terazniejszosci, a przez to nie jest w stanie zapro-
jektowac swojej przyszitosci. Palac ksigzki, bedace swiadectwem przesztosci,
wladze pozbawiaja obywateli terazniejszosci i przyszlosci. Puste manekiny
uczestniczace w telewizyjnej grze nie maja przed sobg zadnych perspektyw roz-
woju — majg trwa¢ w nieustannym zawieszeniu. Brak edukacji i wiedzy o swo-
jej historii, zagtuszanie i rugowanie naturalnej ciekawosci pozbawia obywatela
czlowieczenstwa, sprowadza go do roli trybika w mechanizmie panstwa. Czto-
wiek staje sie czgscig masy zarzadzanej przez aparat Foucaultowskiej biowtadzy,
skazujacej go na pusta wegetacje i bezsensowng $mier¢.
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Utopie/eutopie edukacyjne

Obszar edukacji obfituje w rozmaite wizje czy projekty tworzone w umystach
idealistow, pragnacych zmiany istniejacego stanu rzeczy. W przeciwienstwie do
utopijnych pomystéw filozoféw na gruncie pedagogicznym niejednokrotnie sa
one realizowane.

Nie jest naszym zadaniem analizowanie tutaj wszystkich powstatych w histo-
rii nurtéw i koncepcji wychowania. Przedstawimy jednakze wybrane przez nas,
zrealizowane (z réznym skutkiem), wizje. Wszelkie utopie (czy raczej eutopie)
pedagogiczne niewatpliwie nalezy umiesci¢ w nurcie pedagogiki alternatywnej,
wychodzacej poza szeroko rozumiany system edukacji. Na ich podstawie zasta-
nowimy si¢ czy edukacja moze by¢ gwarancja szczgscia?

Za Michatem Glazewskim mozemy stwierdzi¢, ze

utopia «napina» i sublimuje byt — wytwarza napiecie i popycha do dzialania.
Jest wyrazem metafizycznej tesknoty czlowieka za spetnieniem, za doskona-
toécia, za pewnoscig prawdy, obecnoscig dobra i sprawiedliwosci — nie tylko
jako intersubiektywnych artefaktéw spotecznych, lecz takze aksjomatéw $wia-
domosci ludzkiej”.

Korczak - utopia tragiczna

Posta¢ Janusza Korczaka zaréwno w Polsce, jak i na $wiecie - w pedagogice
jako dziedzinie nauki oraz w szeroko pojetym systemie edukacji - funkcjonuje
w formie swoistego mitu, ideatu. Owiana jest legenda, a on sam stawiany na pie-
destal jako wzor wychowawcy, nowatorskiego dziatacza, a nawet meczennika.
W niektorych biografiach ukazywane jest jego zwyczajne ludzkie oblicze, w kto-
rym jest miejsce na cierpienie, zniechgcenie, poczucie samotnosci czy strachu.
Jednakze utopia to zagadnienie, w kontekscie ktérego Korczak musi by¢ przy-
wolany. Pedagogika przez niego stworzona nosi bowiem znamiona pewnego
manifestu, systemu, idealistycznej wizji wychowania i stosunku do dziecka.
Barbara Smolinska-Theiss pisze: ,,Korczak byl mistrzem obserwacji, doku-
mentacji i narracji [...] dokonatl przeskoku w mysleniu o dziecku i jego bada-
niu™® - staral sie poznawac dziecko i tworzy¢ jego calo$ciowy obraz oparty na
codziennych czynnos$ciach i dzialaniach. Na podstawie ich analizy dostrze-
gal potrzeby dziecka oraz koniecznos¢ wolania o jego godnos¢ i prawa. Stat
sie nauczycielem, opiekunem i tworca pedagogiki ,ku dziecku”, ktory jed-

7 M. Glazewski, Utopie i antyutopie jako Zrédla ambiwalencji pedagogicznej, [w:] Pedagogika
alternatywna. Postulaty, projekty i kontynuacje, t. 1, red. B. Sliwerski, Krakéw 2007, s. 39-40.
8 B. Smolinska-Theiss, Korczakowskie narracje pedagogiczne, Krakow 2013, s. 74.
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nak nie poprzestal na pisarstwie, analizie badan i obserwacji oraz budowaniu
pedagogicznych teorii. Korczak swoje idee realizowal, tworzac (lub wspottwo-
rzac) miejsca pobytu dzieci osieroconych: Dom Sierot oraz Nasz Dom.

Utopie u Korczaka dostrzegamy niejako na dwdch plaszczyznach - pierw-
sza to owa utopijna wizja szkoly i wychowania °, druga zas to niemal oddzielone
od $wiata zewnetrznego miejsca prowadzonych przez niego placéwek, odrebny
$wiat, stworzony przez niego dla wychowankow.

Nie jest naszym zadaniem omawianie tu zalozen i mysli, ktore przytaczano
i interpretowano wiele razy w innych miejscach. Nas interesuje to, co zostalo
wprowadzone w zycie — $wiat stworzony przez Korczaka dla wychowankéw
zgodnie z jednym z podstawowych i najbardziej znanych haset (bo taka wspot-
cze$nie forme - hasta, wezwania — przyjmuja te stowa): ,Nie ma dzieci, s
ludzie”, do ktorych Korczak dodaje - ,,ale o innej skali poje¢, innym zasobie
doswiadczenia, innych popedach, innej grze uczu¢”*®. Korczakowska utopia
opiera si¢ na wierze w dziecko i wychowanie, a jej realizacja, cho¢ tragicznie
zakonczona, pozostawila znaczacy $lad w mysleniu o dziecku i wychowawcy.

Dom Sierot, ktéry zostal stworzony 1912 roku (dziatal do roku 1942), byt
miejscem realizacji Korczakowskich - nowatorskich jak na owe czasy - metod
wychowania. ,Mial on tworzy¢ caly kompleks zlozony ze szkoly, warsztatu
dla mlodziezy, chciano prowadzi¢ kursy zawodowe, a nawet przygotowywac
rodziny zastepcze™'!. Tymczasem trudnosci finansowe uniemozliwily realizacje
pierwotnych zalozen. Pozostala jednak idea, ktéra - konsekwentnie realizowana
przez Korczaka — przyniosta konkretne efekty, zwlaszcza w zyciu wychowan-
kow. Stworzyl on miejsce realne, a zarazem odciete od $wiata zewnetrznego,
w ktorym wpajal czy raczej wyposazal dzieci w poczucie godnosci, $wiadomos¢
swojej wartosci jako czlowieka i prawa do wlasnego zdania. Przymioty, ktore
w $wiecie Domu Sierot byty normalnoscia i czyms zupetnie naturalnym, okazy-
waly sie nie do przyjecia w §wiecie zewnetrznym. Natomiast Korczak, jak pisata
Maria Czapska, ,trwal niezmienne przy swoich zasadach odosobniania dzieci
internatowych od reszty spoleczenstwa’'?. Ta zar6wno przestrzenna, spoteczna,
jak i $wiatopogladowa izolacja stanowila podstawe krytyki dzialan Korczaka.
Jego systemowi zarzucano nadmierne oderwanie od rzeczywistosci, naiwna
wiare wychowankow w wartosci wyzsze, takie jak dobro, uczciwos¢, sprawiedli-
wos¢, rownosé, odpowiedzialnosé. Wychowankowie twierdza jednak, ze Stary
Doktor:

9 Tamze, s. 209.

10 1 Korczak, Jak kochaé dziecko. Internat. Kolonie letnie. Dom sierot, Warszawa 2013, s. 20.

11 K. Stachowicz, Korczak, Warszawa 2012, s. 103.

12 M. Czapska, Trud, ktéry kazdy musi podjgc sam, [w:] Wspomnienia o Januszu Korczaku, wyb.
i oprac. L. Barszczewska, B. Milewicz, Warszawa 1989, s. 254.
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Uczyt nas zycia w lepszym $wiecie — nie uczyl nas radzenia sobie na ulicy. Nie
uczyl nas, jak kras¢. Nie wiedzieli$my, co to znaczy ktamac¢. Nie odczuwalismy
potrzeby klamania, skradzenia czegokolwiek komukolwiek. (Niedorzeczne jest
twierdzenie, ze zyliSmy w kokonie)®’.

Bylo to zatem zycie w innym $wiecie - piekne i szczedliwe — a zasady tak
naturalne, ze wszystkie od nich odstepstwa niezrozumiale. Tak wygladal §wiat
wychowankéw Korczaka. Niemozliwa stala si¢ zmiana czy przeksztalcenie
$wiata zewnetrznego, dlatego tez zderzenie z nim podopiecznych opuszcza-
jacych Dom Sierot moglo by¢ bolesne. Swiat, ktory, jak wiemy, byt wéwczas
okrutny sam w sobie, okazal si¢ katem dla owego ,lepszego $wiata” Korczaka
i jego wychowankdw. Stad okreslenie go jako utopii tragicznej. Tragiczne bylo
bowiem jej istnienie w relacji kontrastujacej ze $wiatem oraz w owym niedo-
pasowaniu wychowankow Korczaka do tego $wiata. I w koncu tragiczny byt jej
koniec.

Summerhill - demokratyczna utopia

Nurt szkot demokratycznych, ktéry zapoczatkowany zostal przez Alexandra
S. Neilla staje si¢ coraz bardziej popularny, takze w Polsce. Szkola Summer-
hill (w Leiston w hrabstwie Suffolk) zastuguje w pelni na miano eutopii edu-
kacyjnej — zaréwno ze wzgledu na miejsce, w ktorym zostala stworzona (mate
miasteczko sto mil od Londynu) - jak i samg idee, ktorg szczegdtowo opisat jej
zalozyciel.

Opiera si¢ ona na zalozeniu, ze ,,dziecko ma wrodzong madros¢ i poczucie
realizmu. Jezeli zostawi sie je w spokoju, bez jakichkolwiek sugestii ze strony
dorostych, rozwinie si¢ na tyle, na ile jest w stanie si¢ rozwing¢”'*. Wolnos¢
dziecka, jego samosterownos¢, akceptacja takiego, jakim jest, milos¢, réwnos¢
wobec zasad, poszanowanie wlasnosci, samorzadno$¢ to gtéwne hasta, zasady
czy raczej wartosci wyznawane w Summerhill.

Zadaniem dziecka jest zy¢ wlasnym zyciem - a nie zyciem, ktére wydaje sie

najwlasciwsze jego pelnym niepokoju rodzicom, ani tez zyciem zgodnym

z celem pedagoga, ktoremu zdaje si¢, ze wie, co jest najlepsze. Cale to wtracanie

sie i kierowanie ze strony dorostych stwarza jedynie pokolenie robotow'.

Szkota Summerhill wyrdznia si¢ przede wszystkim wolnoscig - mozliwo-
$cig wyboru, na przyklad: czy uczeszczam na lekcje, czy nie? Nam wydaje sie

13 Izaak Belfer w filmie Agnieszki Ziarek Janusz Korczak, krél dzieci. Cyt. za: K. Stachowicz,
Korczak, dz. cyt., s. 108.

14 A, S. Neill, Summerhill, Katowice 1991, s. 7.

15 Tamze, s. 11.
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oczywiste, ze w $§wiecie, w ktérym funkcjonujemy, tak postawione pytanie od
razu zrodzi oczywista odpowiedz, bedacyg sprzeciwem wobec szkotly. Jest to
wyrazne zaznaczenie tego, jak zniewalajacy wplyw na nas i nasze myslenie ma
ta instytucja, funkcjonujaca w znany nam sposob.

Natomiast w Summerhill, mimo ze zaden uczen nie jest zmuszany do
uczeszczania na lekcje, to dzieci traktujg je jako przywilej, co$ atrakcyjnego
i rzeczywiscie chcg w nich uczestniczy¢. Rownos¢ wszystkich wzgledem zasad
jest kolejnym aspektem nie dla wszystkich zrozumialym. Summerhill jako
szkola samorzadna i demokratyczna prowadzi tak zwane Ogélne Spotkania
Szkoty, ktére zajmuje si¢ wszelkimi sprawami zwigzanymi z Zyciem spolecz-
nym czy grupowym, podejmujac decyzje przez glosowanie, gdzie kazdy (nawet
dorosty) ma jeden glos.

Kolejne - jedno z najwazniejszych - zalozenie szkoty to zabawa. ,Mozna
by, z pewng dozg racji, twierdzi¢, ze zto cywilizacji wynika z faktu, ze zadne
dziecko nie mogto si¢ nigdy do konca wybawi¢™®. Prawo do zabawy postrze-
gane jest tu jako jedno z najwazniejszych praw — powinna mie¢ ona charakter
swobodny, niczym nieskrepowany.

Neill (zalozyciel) méwi o samoregulacji dziecka, ktéra we wspdtczesnym
$wiecie zabijana jest zniewoleniem dzieci, co przyczynia si¢ lub bezposrednio
sprawia, ze staje si¢ ono nieszcze$liwe. Neill natomiast mowi:

Musimy by¢ po stronie dziecka. O tym, ze jesteSmy po jego stronie, Swiadczy
okazywana mu milto$¢ — nie milo§¢ zaborcza — nie milos¢ sentymentalna - a po
prostu mitos$¢, w wyniku ktérej dziecko czuje sie kochane i akceptowane'.

Przedstawione pokrdtce idee Summerhill s w pelni realizowane od 1921 roku,
po $mierci zalozyciela szkole prowadzila jego Zona, a obecnie corka. Summer-
hill trwa i jest inspiracjg dla wielu pedagogéw z réznych stron $wiata, a jedno-
cze$nie pokazuje swoja site. W 1999 roku doszto bowiem do spektakularnego
procesu sadowego, wytoczonego przeciwko inspektorom szkolnym, grozacym
zamknigciem szkoly. Sytuacje przedstawia film fabularny pod tytulem Summer-
hill. Przy wspomnianym procesie mozna bylto zobaczy¢ site idei Summerhill,
ktére bylo wspierane przez swoich absolwentéw. Okazuje sie, ze ta, wydawa-
loby sie utopijna, wizja jest niezwykle realna, skuteczna i trwata. A podstawowe
jej zalozenie: szczedcie dziecka — mozliwe do zrealizowania. ,,Ludzie méwig mi
czgsto tak: «Jak twoje wolne dzieci przystosuja si¢ kiedykolwiek do zyciowego
mozotu i haréwki?» Mam nadzieje, ze te dzieci beda pionierami w obaleniu
takiego wlasnie modelu zycia”'®. Widziane niejako z zewnatrz idee szkét demo-
kratycznych wywotujg entuzjazm, zachwyt czy che¢ nasladownictwa. Nalezy

16 Tamze, s. 34.
17 Tamze, s. 59.
18 Tamze, s. 57.
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jednak pamieta¢, ze kazda taka wizja przeniesiona na grunt codzienno$ci musi
stawi¢ jej czola, konfrontowac si¢ z problemami dzieci, ich rodzin i otaczaja-
cego $wiata.

Wydawa¢ by si¢ moglo, ze idee Neilla i Korczaka byly zblizone, zreszta
czas ich realizacji rowniez. Jednak sytuacja polityczno-historyczna sprawila, ze
jedno dzieto przetrwalo, a drugie niestety nie.

Ron Clark Academy

Pewien pracujacy na prowincji w USA nauczyciel, osiaggnawszy dos¢ wczesnie,
jak na swdj wiek, satysfakcjonujace wyniki w pracy zawodowej, postanowit
zmieni¢ co$§ w swoim zyciu i przenies¢ sie do Nowego Jorku. Tam podjal prace
w szkole w Harlemie (dzielnica zamieszkala w wigkszo$ci przez Afroameryka-
néw) - jednej z tych owianych zla stawa. Tam, zostawszy nauczycielem-wycho-
wawcg tak zwanej najtrudniejszej klasy, dokonal niemozliwego. Przygotowat
uczniéw, skazywanych przez wszystkich na porazke, do egzamindw, ktére zdali
znakomicie - niektorzy nawet z najlepszymi wynikami w stanie. Unikalne
okazaly si¢ metody Rona Clarka, ktéry przede wszystkim przezwycigzyl opor
uczniéw i ich brak wiary w siebie, pierwszy w nich uwierzyt i udowodnil, ze
sta¢ ich na osiagnigcie sukcesu. Sposoby przekazywania wiedzy dostosowywat
do potrzeb i mozliwosci wychowankéw, starat sie uczy¢ w sposéb oryginalny —
na przyklad, by pomdc zapamigta¢ uczniom prezydentéow Stanéw Zjednoczo-
nych stworzyl rapowany utwor®. Sukces Clarka nie byl jednorazowy, rozwinat
on swoja nauczycielska dzialalno$¢, wydat kilka publikacji na temat edukacji,
a wérdd nich ksigzke o piecdziesigciu pieciu regulach stosowanych w pracy
z dzie¢mi, opierajacych sie migdzy innymi na przygodzie, kreatywnosci, reflek-
sji, wspolczuciu, zaufaniu, humorze, zdrowym rozsadku, uznaniu i elastyczno-
$ci. W 2000 roku otrzymal nagrode Nauczyciel Roku, a w 2007 roku zalozyl wla-
sng szkote , The Ron Clark Academy”, ktdra juz z zewnatrz wyglada niezwykle
zachecajaco i w ktorej pracujg nauczyciele z pasja, a nauka jest przyjemnoscia.
Warto dodag, ze jest to szkota, ktora ma charakter demonstracyjny, bardzo cze-
sto gosci obserwatorow, ktérzy przygladaja sie i ucza tam stosowanych metod
pracy z uczniem. Nie bedziemy tu podejmowaly szczegdtowej analizy samego
miejsca, gdyz materialy inne niz filmowe i internetowe na ten temat sg trudno
dostepne. Pragniemy jedynie zasygnalizowa¢ fakt istnienia takowej edukacyjnej
eutopii i dzigki niej potwierdzi¢ wnioski.

19" Scena z filmu pod tytutem Historia Rona Clarka.
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Podsumowanie

Przechodzac droge rozwazan od edukacyjnej istoty utopii po przedstawienie
wybranych zrealizowanych eutopii edukacyjnych, pragniemy zwrdci¢ uwage na
pewne warunki, ktdre sprzyjaja ich tworzeniu.

Po pierwsze, najwazniejszym warunkiem — niezbednym i koniecznym - jest
czlowiek (nauczyciel, wychowawca), ktéry podchodzi do swoich dziatan reflek-
syjnie iz pasja, a co najwazniejsze z pewnymi juz sukcesami, ktéry jednoczesnie
jest tworca badz inicjatorem konkretnych dzialan

Po drugie, stworzenie zespotu osob wspoéldziatajacych w jednym celu.
Zarowno Korczak, jak i Neil czy Clark, dzialajac samodzielnie, nie zdotaliby
zrealizowac swoich wizji. Potrzebne jest co$ na ksztalt wiary w owa idee i zaufa-
nia liderowi — owej wybitnej, rzec mozna, jednostce.

Jako trzeci warunek nalezy traktowa¢ koniecznos¢ pozyskania chetnych do
wziecia udzialu w eksperymencie, jakim jest realizacja idei. W przypadku Kor-
czaka nie bylo to trudne, gdyz dziatal on wsrdd sierot. Natomiast Neill i Clark
musieli niejako udowodni¢, ze 6w eksperyment ma szans¢ odnies¢ sukces oraz
ze warto im zaufac.

Po czwarte, niezwykle istotne jest, zaréwno wspodlczeénie, jak i dawniej,
znalezienie odpowiednich $rodkéw finansowych na pelng realizacje przyjetej
wizji, bez koniecznosci rezygnowania z istotnych jej elementow.

Stworzenie ,,dobrego miejsca edukacji i wychowania” wymaga odpowied-
niego funkcjonowania w obowigzujacym systemie (spolecznym, edukacyjnym)
lub w porozumieniu z nim. Dla pedagoga najwazniejsze powinno by¢ szczgscie
ucznia, stad powstajace programy autorskie, coraz czgstsze projekty szkot —
wynikajg one z poszukiwania szczedcia przez czlowieka. Jest to takze stwarzanie
alternatywnych rozwigzan ukierunkowane na zmiang¢ otaczajacej rzeczywisto-
$ci. Za Stefanem Andresem mozna stwierdzi¢, ze ,,Utopia jest w nas’, tesknota za
lepszym $wiatem jest czyms$ dla cztowieka naturalnym. W dziedzinie edukacji
naturalne za$ jest dziatanie. Nie jest mozliwa zmiana calego $wiata, ale mozliwa
jest zmiana i pozytywne oddzialywanie na tych konkretnych wychowankow,
ktdrzy zostali nam powierzeni.

Neill napisal stowa, ktére mozna potraktowac jako podsumowanie powyz-
szych rozwazan:

Nienawidze¢ kompromiséw, musze jednak i$¢ na ugode w tej kwestii, zdajac

sobie sprawe z tego, ze moim najwi¢kszym zadaniem nie jest reformowanie
spoleczenstwa, lecz zapewnienie szcze$cia tym nielicznym dzieciom?.

20 A S. Neill, Summerhill, dz. cyt., s. 16
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Education as a warrant for happiness -
from Utopia to Summerhill.
A philosophical and pedagogical perspective

Abstract: The term utopia brings about certain ambiguity, it can both refer
to the Greek word outopos (a place, that does not exist), as well as to eutopia
(a good place). It means that utopia is not merely a fiction, but it represents
certain ideal which humanity can and should realise. As Karl Mannheim says
in Ideology and utopia, utopias are embodiment of our dreams, they describe
happy life, deprived of fear and fight for survival. They should be treated as
a peculiar project for the future, since they show societies outreach us scienti-
fically, technically and above all morally. Such progress seems to be a warranty
of general happiness.

In the following article we reflect about the role of education understood
as a warrant for happiness in chosen utopias as well as in educational systems
based on ,,utopian” premises - like Summerhill School.

Keywords: education, happiness, ideal state, Summerhill School, utopia, uto-
pian education
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Utopia i refleksyjnos¢

Abstrakt: Artykul stanowi prébe analizy wybranych utopii pod katem reflek-
syjnosci. Refleksyjno$¢ jako kategoria pedagogiczna — zwigzana przede wszyst-
kim z wychowaniem i edukacja — wystepuje w Paristwie Platona, w Utopii
Tomasza More’a oraz w Miescie Sforica Tomasza Campanelli. Ludzie utopii,
na przyklad wykreowani mieszkancy Paristwa czy Miasta, oraz autorzy uto-
pijnych wizji $wiata r6znig si¢ miedzy sobg pod wzgledem umiejetnosci zro-
zumienia i rozwazania zycia osobistego i spolecznego. O niektérych z nich
mozemy powiedzied, ze sg refleksyjni w wysokim stopniu, innych za§ mozemy
zidentyfikowa¢ jako jednostki pozbawione refleksyjnosci.

Slowa kluczowe: refleksyjna edukacja, refleksyjno$¢, utopia

Bez utopii nie ma dziatania i postepu’. Refleksyjnos¢ jest pod tym wzgledem
podobna, poniewaz $wiat pozbawiony refleksji nie rozwijalby sie. Refleksyjnos¢
byla ceniona w kazdym okresie dziejow ludzkosci. Nadal pozostaje niezbedna
zaréwno dla ontogenezy, jak i filogenezy czlowieka.

Refleksyjnos¢ i utopia sg przedmiotem rozwazan réznych dziedzin nauki,
a w szczegdlnosci filozofii, pedagogiki i socjologii. Refleksyjnos¢ odrdznia
cztowieka od innych istot Zywych. Stanowiac jego atrybut, daje mozliwos¢
poznawania, rozwazania i kreowania rzeczywistosci. Refleksyjnos¢ to proces
doswiadczania swojego zycia za pomocg myslenia, emocji i interakcji. Ma on
charakter sprzezenia zwrotnego zachodzacego na dwdch plaszczyznach: mig-
dzy czlowiekiem a jego intelektem oraz migdzy czlowiekiem a jego otoczeniem
spolecznym. Czlowiek pozbawiony tej wlasciwosci intelektualnej nie bylby
w stanie stworzy¢ utopii, poniewaz wizje dotyczace zasadniczych zmian w rze-
czywistosci mozna snu¢ pod warunkiem, ze rozumie si¢ t¢ rzeczywisto$¢ oraz
jest si¢ Swiadomym tego, co chcialoby si¢ osiagnac¢.

Celem niniejszego artykutu jest przedstawienie dwdch kategorii — reflek-
syjnosci oraz utopii. Na poczatku zostang przyblizone czytelnikowi te pojecia,

1 Zob. J. Szacki, Spotkania z utopig, Warszawa 1980, s. 209.
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a w dalszej kolejnosci nastapi przeglad wybranych utopii pod katem reflek-
syjnosci wlasciwej ludziom utopii. Piszac o ludziach utopii, mamy na mysli
mieszkancow wykreowanych miast i panstw. Na koniec zostanie podjeta proba
rozstrzygnigcia tego, w jakim jeszcze zakresie refleksyjnos¢ moze by¢ kategoria
zwigzang z utopia.

Zdaniem Georga Ritzera utopia ,rozsadza istniejacy porzadek rzeczy”
i jako idea wptywa na ludzkie dzialanie. Utopie oraz ideologie s3 niezbedne dla
$wiata, poniewaz bez nich nie rozwijalby si¢ on, tylko reprodukowal®. Podobne
wlasciwosci ma refleksyjnoé¢. Obecnie bycie refleksyjnym staje si¢ konieczno-
$cig, poniewaz bez niej nie sposéb odnalez¢ si¢: teraz w skomplikowanej wspot-
czesnosci oraz pozniej w nieprzewidywalnej przysztosci.

Znacznemu przyspieszeniu tempa zmian spoltecznych stusznie przyznaje

sie miejsce naczelne na kazdej liscie zjawisk. Decydujacy prog zostal w toku

narastania tempa przekroczony, kiedy zmiany w $wiecie staly si¢ zauwazalne

w ciggu jednostkowego Zycia i jego skala dawaly si¢ odtad mierzy¢; kiedy

zaszle w trakcie pojedynczego ludzkiego zycia zmiany byly na tyle jaskrawe, by

wymagac drastycznej reformy poznawczych i moralnych standardéow’.

Wyjasnienie wybranych pojec

Kontemplacyjno$¢, zadumanie, rozmyslanie, analizowanie, zastanawianie sie
stanowig zestaw terminow bliskoznacznych w stosunku do hasta refleksyjnosé.
Jozet Debowski za Immanuelem Kantem pojecie refleksyjnosci okresla jako:
»ten stan umystu, w ktérym przygotowujemy si¢ dopiero do tego, aby wyna-
lez¢ podmiotowe warunki, pod ktérymi mozemy dojs¢ do pojec™. Uznaje si¢
réwniez, ze jednostka refleksyjna jest za siebie odpowiedzialna: ,,Jeste$émy nie
tym, czym jeste$my, ale tym, co z siebie zrobimy™.

Z psychologicznego punktu widzenia refleksyjnos¢ jest pozadang i eksklu-
zywna aktywno$cia umystowa, a jej najwyzsze poziomy sa mozliwe do osiagnie-
cia tylko przez niektérych dorostych, cho¢ jako kategoria rozwojowa pojawia
sie dosy¢ wczesnie w rozwoju czlowieka. Lawrence Pervin pisze: ,,okolo pigtna-
stego miesigca zycia pojawiaja si¢ pierwsze sygnaly samoswiadomosci - zdol-
nosci do refleksji nad sobg oraz do traktowania siebie jako przedmiotu™®. W filo-
zofii refleksja oznacza zastanowienie si¢ nad pewnym przypuszczeniem po to,

2 Zob. G. Ritzer, Klasyczna teoria socjologiczna, Poznan 2004.

3 Z.Bauman, Socjalizm. Utopia w dziataniu, Warszawa 2010, s. 18.

4 Mata encyklopedia filozofii, red. S. Jedynak, Bydgoszcz, Lublin 2002, s. 433.

5 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosc. ,,Ja” i spoleczeristwo w poznej nowoczesnosci, Warszawa
2010, s. 107.

6 L. A. Pervin, Psychologia osobowosci, Gdansk 2002, s. 245.
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aby okresli¢ sens tego domniemania. Znajdujac argumenty za i przeciw danemu
przypuszczeniu, mozna wysnu¢ rozne wnioski i tezy. Refleksje jako ,,czynnos¢
umystu, polegajaca na ujmowaniu lub tylko uswiadamianiu wlasnych aktow
(w tym samej refleksji) w aspekcie ich istnienia, zawartosci, struktury i prze-
biegu” definiuje Wojciech Chudy’. Natomiast wedlug Krzysztofa Polaka:

z refleksja mamy do czynienia wtedy, gdy umyst jest w stanie watpienia, waha-
nia, swoistego zaktopotania. To stan naturalny zawsze wtedy, gdy cztowiek pro-
buje ogarnac i zrozumiec siebie, swoje dziatanie w kontekscie otaczajacych go
okolicznosci®.

Czy takie doswiadczenia sg bliskie podmiotom, ktére tworza utopie, oraz tym,
ktére w nich zyja?

Refleksyjno$¢, zdaniem Anthonyego Giddensa, stanowi podstawe zrozu-
mienia zycia osobistego i spolecznego. Jest to proces samodefiniowania si¢ czto-
wieka, dokonywany za pomocg samoobserwacji oraz przyjmowania informacji
z otoczenia, a nastepnie ich interpretowania. Refleksyjny czlowiek dokonuje
wyboru sposrdéd réznych mozliwosci, ktore pojawiaja si¢ w jego zyciu. Giddens
pisze, ze przed czlowiekiem rozposciera si¢ nieprzebrana liczba potencjalnych
sposobow dzialania, a kazdy wybdr wigze sie z dylematem i potencjalnym ryz-
kiem, cho¢ wystepuja one w réznym stopniu. Podmiotowa cechg ludzi zyjacych
w $wiecie ponowoczesnym jest ich samoswiadomos¢. Jest to oczywista wlasci-
wos¢ kazdego czlowieka. Wysoki poziom refleksyjnosci nie jest jego cecha cha-
rakterystyczna. Niemniej jednak refleksyjnosc¢ jest zwigzana z samorealizacja
i samodoskonaleniem jednostki, kategoria, ktéra pozwala cztowiekowi kon-
struowac swoje wlasne ja’. Co wiecej, niekiedy pod wplywem refleksji dokonuja
sie rowniez zmiany tozsamosciowe, zwigzane zaréwno z przemianami osobi-
stymi, jak i spolecznymi®.

Giddens uwaza, ze:

Kazdy z nas nie tylko «ma», ale i refleksyjnie przezywa swoja biografie, pod
wplywem spotecznej i psychologicznej wiedzy o mozliwosciach jej ksztattowa-
nia. Nowoczesno$¢ jest porzadkiem posttradycyjnym, ktéry codziennie, wraz
z kazdg decyzja, jak si¢ zachowad, w co sie ubra¢, co zjes¢, i mndstwem innych,
wymusza na kazdym odpowiedz na pytanie «jak zy¢» i kaze interpretowaé
odpowiedzi w kategoriach wtasnej dynamicznie zmieniajacej si¢ tozsamosci'’.

W tym przypadku refleksyjnos¢ jest definiowana dosy¢ szeroko i oznacza, ze
podmiot nieustannie poddaje rewizji swoje dotychczasowe doswiadczenie,

7 Zob. W. Chudy, Refleksja, [w:] Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, t. V, red. T. Pilch, War-
szawa 2006, s. 68-72.

8 K. Polak, Indywidualne teorie nauczycieli. Geneza, badanie, ksztatcenie, Krakow 1999, s. 83.

9 Zob. A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé, dz. cyt., s. 21.

10 Zob. J. Mezirow, Transformative Dimensions of Adult Learning, San Francisco 1991.

11 Tamze, s. 28.
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nowo nabywanga wiedze oraz zachowanie. Ludzie §ledzg okolicznosci, w ktérych
zyja, analizujg rzeczywistos$¢, w ktdrej dzialaja.

Przedmiot refleksji jest niczym nieograniczony. Moze nim by¢: rzecz,
osoba, teoria, zjawisko. Mozliwa jest takze refleksja nad refleksjg, okreslana
metarefleksjg. Dlatego refleksja nad utopig nie jest niczym niezwyktym. Tym
bardziej, ze myslenie, ktére prowadzi do czego$ konkretnego, na przyktad
do rozwigzania zdefiniowanego wczesniej problemu, nie jest wyznacznikiem
refleksyjnosci. Myslenie refleksyjne nie musi prowadzi¢ do jednoznacznego
rozstrzygniecia, do zakonczenia jakiego$ projektu. Wrecz przeciwnie, wigze
sie¢ ono z powstawaniem nowych dylematdéw, ze stawianiem kolejnych pytan
wokot analizowanych zagadnien. Dla poparcia tego stwierdzenia mozemy
sie odwota¢ do polemiki, jakg prowadzita Hannah Arentd z filozofiag Martina
Heideggera'?. Filozotka opowiedziala si¢ za refleksyjnoscia, ktora jest sktad-
nikiem myslenia ,,jako takiego”, myslenia, ktére mozna sprowadzi¢ do poszu-
kiwania sensu i stawiania pytan. Autorka skonfrontowata swoje przekonania
ze sfowami Heideggera, ktory twierdzil, ze ,,wszelka refleksja, ktdora nie stuzy
poznaniu i ktéra nie kieruje si¢ potrzebami ani celami praktycznymi, jest [...]
czyms$ «nie w porzadku»”?’. W odpowiedzi na te stowa Arendt wyrazila sie, ze:
»ludzka potrzeba refleksji ogarnia prawie wszystko, co zdarza sie cztowiekowi,
czyli zarébwno rzeczy znane, jak i te, ktore nie moga by¢ nigdy poznane™*.

Definiujac refleksyjno$¢ w kontekscie jej poszukiwania w wybranych uto-
piach, warto odwolac sie réwniez do stéw Johna Deweya'®, zdaniem ktérego,
myslenie refleksyjne ma wartos¢ ksztalcacg oraz prowadzi do $wiadomego
badania natury roznych rzeczy i zjawisk, czyli zawiera takze rozwazania
o warunkach i konsekwencjach ludzkich mnieman, sadéw i rozwazan. W tak
zdefiniowang refleksyjnos¢ mozemy wpisa¢ umiejetnos¢ wykreowania wybra-
nych utopii. Autorzy — twoércy utopijnych wizji §wiata — snujac swoje mniema-
nia o nowych wspaniatych $§wiatach, korzystali zapewne z pokladéw wtasnej
refleksyjnosci. Innymi stowy, byli zdolni do glebokiego rozwazania warunkéw
zycia, sposobdw myslenia i funkcjonowania ludzi w stworzonych przez siebie
kreacjach rzeczywistosci.

Czlowiek od zawsze marzyl o rzeczywistosci lepszej niz ta, w ktorej zyje,
poniewaz dazenie do zmiany i poszukiwanie lepszych rozwigzan jest cecha
typowo ludzka. Tylko ludzie s3 swiadomi swojego istnienia oraz §wiadomie
daza do polepszenia warunkéw wlasnej egzystencji. Niektorzy ludzie, szcze-
golnie intelektualisci, s3 w stanie krytycznie rozwazy¢ okolicznosci, w ktoérych

12 Zob. H. Arendt, Myslenie, Warszawa 1999, s. 123.
Tamze.

14 Tamze, s. 47.

15 Zob. J. Dewey, Jak myslimy?, Warszawa 1988, s. 25-29.
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zyja, oraz refleksyjnie przeanalizowa¢ mozliwoséci innego zorganizowania
blizszego oraz dalszego otoczenia. Krytyczna mys$l cztowieka o ulepszeniu,
zmianie czy nawet stworzeniu nowego, lepszego $§wiata nie traci na swojej
aktualnosci. Jan Szczepanski twierdzi, ze ,,rozwojowi kapitalizmu i wlasci-
wych temu ustrojowi stosunkéw spotecznych stale towarzyszyta mysl krytycz-
na’'®. Podazajac tym tropem, o ile mysl krytyczna i refleksyjnos¢ s rozumiane
bliskoznacznie, to wspoétczesna postaé Swiata Zachodu bytaby niemozliwa bez
refleksyjnosci.

Marzenia o lepszym $wiecie trudno zrealizowa¢. Dlatego czgsto pozostaja
one niespelnione i na poziomie opisu. Zazwyczaj sama mysl, rodzaca sie idea,
wizja nowej, lepszej rzeczywistosci im bardziej jest oddalona od rzeczywisto-
$ci, tym bardziej jest utopijna. Jak podaje Jerzy Szacki, w jezyku potocznym
utopia oznacza mrzonke, chimere, wytwor fantazji, nie liczacej sie z faktami,
projekt, ktdry nie moze by¢ urzeczywistniony. Utopista za$ jest osobg skraj-
nie niepraktyczng, nieliczaca si¢ z rzeczywistoscia'’. Szacki nie pozostawat
bezkrytyczny wobec zaproponowanej przez siebie definicji utopii. Rozwazal
przede wszystkim kwestie tego, czy utopijna wizja mogtaby zosta¢ spelniona,
a jesli tak, to czy wowczas pozostawalaby utopig. Innymi stowy Szacki zasta-
nawial sie, czy stowem utopia mozna okresli¢ wizje lepszego spoleczenstwa,
niezaleznie od szans ich realizacji. Utopig jest wiec panstwo przedstawione
jako idealne, z tworzacym go systemem pogladéw stojacych w opozycji wobec
tego, co aktualne. Utopia jest w tym wypadku synonimem moralnego i spo-
tecznego tadu: ,staje sie tutaj pojeciem niezwykle szerokim: utopista okazuje
sie synonimem czlowieka myslacego, a nie cztowieka myslacego w okreslony
sposob”™'s.

Utopia zdefiniowana przez Zygmunta Baumana wpisuje si¢ takze w wizje
przyszltego, lepszego $wiata. Wizja ta, zdaniem autora, pozostaje niespelniona
i jest obrazem rzeczywisto$ci pozadanej. Utopia reprezentuje byty odmienne
lub stoi w opozycji wobec istniejacego porzadku spolecznego. Bauman uwaza,
ze tworzenie utopijnych wizji jest znaczaco nowatorskie. Obiektem intelek-
tualnego dyskursu utopia stala si¢ dopiero z nadejsciem nowoczesnosci, po
serii spotecznych i intelektualnych przemian - konkluduje Bauman. Nie zapo-
mina on jednak odnies$¢ si¢ do utopii Platona i traktuje jg jako idee Zrédtowa,
ktéra stanowi motywacje ludzkiego dziatania. Interesujgca nas refleksyjnosé
stoi u podloza utopii, poniewaz jest cechg charakterystyczng wspomnianych
przez Baumana przemian.

16 7. Szczepanski, Socjologia. Rozwdj problematyki i metod, Warszawa 1961, s. 21.
17 Zob. J. Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt.
18 Tamze, s. 23.
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Wspolnymi zalozeniami dla wszystkich utopistow, zdaniem Chada Walsha', sa:

— przekonanie o tym, ze kazdy czlowiek jest z natury dobry; jest on réwniez
zdolny do zmian generowanych przez warunki, w ktérych si¢ znalazl,

— w utopiach pomyslno$¢ jednostki w $cisly sposob przeklada si¢ na
pomyslnos¢ calego spoteczenstwa,

— czlowiek jest istota rozumna, dzieki temu moze likwidowa¢ absurdy
zycia spofecznego i ustanawia¢ racjonalny tad,

— przyszlo$¢ mieszkancow utopii jest do pewnego stopnia przewidywalna,
bowiem wiaze si¢ z ograniczong liczbg mozliwosci,

— szczgscie czlowieka jest wartoscig, do ktdrej nalezy dazy¢, utopiami rza-
dza wladcy sprawiedliwi, utopia nie zagraza wolnosci, poniewaz jest ona
realizowana w jej ramach.

Wymienione zalozenia sg istotne z punktu widzenia podjetego w tym arty-
kule zagadnienia, poniewaz w duzym zakresie odnajdujemy w nich refleksyj-
nos$¢, ktora przejawia sie miedzy innymi w intelektualnej naturze czltowieka
rozwazajacego: zycie spoleczne, swoja przyszlo$é, swoje szczescie oraz poczu-
cie wolnosci. Szczegolnym wyrazem refleksyjnosci sg za$ twierdzenia o tym,
ze czlowiek posiada rozum, mysli, analizuje oraz stara si¢ likwidowac¢ to, co
absurdalne. Trudng do jednoznacznego rozstrzygniecia kwestie stanowi jed-
nak refleksyjnos¢ - jako wlasciwos¢ osoby, mieszkanca utopii. Z jednej strony
mieszkaniec utopii jest bowiem ,,urabiany” zgodnie z istniejagcym, stworzonym
przez innych wzorem. Z drugiej strony mieszkaniec ten moze by¢ takze reflek-
syjny, nawet jesli dostosowuje si¢ do zastanej rzeczywistosci, poniewaz doko-
nuje on tego z pelng swiadomoscig i uznaniem. To, czy w wybranych utopiach
mamy do czynienia z sytuacja ,,urabiania’, czy z refleksyjnoscia, stanowi tres¢
dalszych rozwazan.

Refleksyjnos¢ obywateli wybranych utopii

Myslenie utopijne, na pierwszy rzut oka, mozna odczytywac jako dogmatyczne
i apodyktyczne. Zawiera w sobie pewnos¢ pogladéw oraz mniemanie o nieza-
wodnosci warto$ci, na ktérych sie opiera. Prawda o dobrym ustroju wydaje sie
by¢ niepodwazalna. Tymczasem jesli przyjrzymy sie blizej wybranym filozofiom
utopii, to dostrzezemy w nich wiele elementéw, ktére mozna uznac za przejawy
myslenia otwartego, nieschematycznego, refleksyjnego. Zwykle trzeba jednak
zajrze¢ glebiej, pod powierzchnie czynionych od lat interpretacji utopii, aby

19 Zob. Ch. Walsh, From Utopia to Nightmare, London 1961. Za: J. Szacki, Spotkania z utopig,
dz. cyt., 5. 42.
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owg refleksyjno$¢ dostrzec. W pewnych utopiach dostrzezemy wiecej refleksyj-
nosci, w innych natomiast odnajdziemy tylko jej namiastki.

Cechg Platonskiego projektu panstwa idealnego jest totalnos¢. Zaklada
on przeksztalcenie spolecznej rzeczywistosci wedle przyjetych celdéw i zasad.
Platon jednak nie tworzy pelnego, skonczonego obrazu. Jego projekt przypo-
mina raczej model. Owa niedookreslono$¢ moze by¢ odczytana jako obszar,
w ktorym realizatorzy projektu moga da¢ wyraz swojej wolnosci i kreatywnosci.
Nic bardziej mylnego. Platon tworzy kanon wartosci idealnych, ktére beda ste-
rowaly zyciem kazdego obywatela, ktéry bedzie w nie wdrozony - ,,urobiony”
za pomocg wychowania. Jesli

ustrdj panstwowy dobrze ruszy z miejsca, to bedzie szedl, bedzie si¢ obracal jak
koto i rést. Bo wychowanie fizyczne i duchowe, jezeli bedzie nalezycie ustalone,
bedzie urabialo dobro natury?.

Platon pozostaje wierny wlasnym przekonaniom, uznajac stworzone przez
siebie zasady za najlepsze. W jego retoryce pojawiajg si¢ jednak watpliwo-
$ci, w ktorych mozemy odszuka¢ namiastki refleksyjnosci: ,,Ale jak czlowiek
wiary nie ma i szuka dopiero, a tu juz musi jednoczesnie méwic - tak, jak ja
to robie — to jest rzecz straszna i bardzo $liska”*'. Dopuszczalne jest zatem -
cho¢ nieprzyjemne - posiadanie watpliwosci oraz poszukiwanie uzasadnie-
nia dla swoich pogladéw. Zasadniczo jednak u Platona wszystko, co zostalo
raz ustalone, powinno pozosta¢ bez zmian. Utopia, ktéra pragnie zrealizowac
Platon, jest mozliwa do spelnienia tylko dzieki okreslonym przemianom czto-
wieka. Obywatel ma by¢ odpowiednio wyedukowany, wychowany, uformowany
wedlug zalozonego modelu. Czlowiek poddajacy si¢ tego typu przemianom jest
pozbawiany samodzielnosci i niezalezno$ci myslenia, chociaz zgodnie z zalto-
zeniami Platona ma pozostawaé rozumny. Pojawia si¢ w tym punkcie pewna
rozbieznos¢ standardow tego, jaki ma by¢ czlowiek utopii. Warto jednak pod-
kresli¢, ze w platonskiej utopii ludzie nie s jednorodni. W Panstwie zyja prze-
ciez filozofowie - jednostki wyrdzniajace si¢ dzialalnoscig i kulturg? - ktdrzy
charakteryzuja sie refleksyjnoscig. Pozostaja oni w posiadaniu wiedzy o praw-
dzie i o sobie samych. Filozofowie s3 mitosnikami madrosci, stuza radami,
sg tgcznikami miedzy $wiatem idei a $wiatem zjawisk. Sg refleksyjni z natury
i pozostaja gwarantami tego, ze nadrzednymi kategoriami nie pozostang glu-
pota oraz chaos. Wynika to z szeregu cech, z ktérymi kandydat na filozofa sie
rodzi - bystro$cig umystowa, przejawiajacg sie w fatwosci zapamietywania oraz
uczenia si¢, odwaga, powsciagliwoscia, wdziekiem, sprawiedliwoscig. Filozo-

20 Platona Patistwo z dodaniem siedmiu ksigg ,,Praw”, Warszawa 1958, s. 423.
21 Tamze, s. 451.
22 Tamze, s. 559.
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fem kieruje rozum - nadrzedne spoiwo jego osobowosci. Cechy przyrodzone
powinny by¢ wzmacniane za zycia filozofa, podczas ktérego jest on zobligo-
wany do doskonalenia samego siebie. Refleksyjno$¢ tych ,,nadrzednych jedno-
stek” ujawnia si¢ rowniez poprzez umilowanie wiedzy i prawdy:
Kto istotnie kocha wiedze, ten si¢ z natury rwie do tego, co istnieje, ale nie
potrafi sie zatrzyma¢ przy licznych poszczegolnych wypadkach, ktére tylko
uchodzg za rzeczywisto$¢; on bedzie szedl dalej, nie ostabnie i nie przestanie
kocha¢, zanim nie dotknie istoty kazdej rzeczy ta cze$cig swojej duszy, ktdrej
dane jest dotyka¢ czego$ takiego. A to dane jest tej, ktora sama jest bytowi

pokrewna. On sie nig do bytu istotnego zblizy, zespoli z nim, plodzi¢ zacznie
rozum i prawde, dostapi poznania i bedzie zyl naprawde i tym sie karmil®.

Platon stworzyl myslowy paradygmat utopii, w ktérym poszukiwalismy
refleksyjnosci. Morus, postugujac si¢ gatunkiem powiesci podrdzniczej, przed-
stawil w obrebie tego paradygmatu swoja wizje szczesliwego spoleczenstwa
w idealnym panstwie. W Utopii Morusa mozna odszuka¢ $lady refleksyjnosci,
ale — podobnie jak u Platona - mozemy réwniez poczu¢ dysonans, gdyz wizja
Morusa zawiera elementy antyrefleksyjne. O Utopii Morusa pisze sie, ze sta-
nowi pochwatle rozumu zdolnego poznac i okresli¢ naturalne zasady zycia oraz
prawdziwe potrzeby i przyjemnos$ci. Rozum pozwala czlowiekowi oddzieli¢
potrzeby i przyjemnosci prawdziwe od falszywych*. Koncepcja Morusa trak-
tuje rozum antropologicznie. Stanowi on przede wszystkim samowiedze, ktora
jest charakterystyczna cecha odrézniajacg ludzi od zwierzat. Rozum jest takze
wyznacznikiem moralnosci czlowieka, poniewaz dzigki niemu jest on w sta-
nie odrdzni¢ dobro od zla. Ale czy jest to rozum refleksyjny? Ot6z rozum jest
ksztaltowany przez wychowanie. Zajmujg si¢ nim kaptani, czyli ludzie o nie-
zfomnej moralnosci. Postugujac sie okreslonymi zaleceniami pedagogicznymi
dla dzieci i mtodziezy, powoli i stale je ,urabiajg”. Dziecko, ktére nie uczestniczy
w tym procesie, pozostaje bez opieki i mogloby cenny czas rozwoju spedzac na
glupstwach®. Tak pojmowane wychowanie nie jest nacechowane refleksyjno-
$cig. Jego celem jest uksztaltowanie moralnosci, ktéra ma wigksze znaczenie niz
wiedza naukowa. Ogdlnym celem Zyciowym jest za$ osiagniecie szczescia. Nie
jest ono jednak traktowane jako co$, do czego sie dazy, nie zwazajac na zasady
moralne. Pelne szczgsicie czlowieka jest zwigzane z refleksyjnoscia. Jest ona
jedna z kategorii niezbednych do systematyzowania réznego rodzaju ludzkich
przyjemnosci*®. Szczedliwy mieszkaniec Utopii potrafi odréznic¢ przyjemnosci
prawdziwe od tych falszywych oraz podejmuje proby hierarchizacji przyjem-
nosci prawdziwych: ,,0t6z Utopianie oddajg si¢ przede wszystkim rozkoszom

23 Tamze, s. 490.

24 Zob. I. Pankow, Filozofia utopii, Warszawa 1990, s. 38.
25 Zob. T. More, Utopia, Lublin 1993.

26 Zob. L. Pankéw, Filozofia utopii, dz. cyt., s. 58.
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duchowym, przyznajg im bowiem pierwsze miejsce jako najszlachetniejszym ze
wszystkich przyjemnosci [...]”%.

Utopianie mogg wyznawac rozne religie i poglady. Rozbiezno$¢ wierzen nie
jest traktowana jako zagrozenie. Wielo$¢ religii prowadzi do rozwoju toleran-
cji oraz zapobieganiu fanatyzmowi. Swigtynia pelni role spoiwa - jest wspdlna
dla wyznawcéw réznych wyznan. Mieszkancy w kwestiach metafizycznych
i kosmologicznych moga wyznawac wiele réznorakich pogladéw. Ich umysty
pozostaja otwarte. W kazdej nadarzajacej si¢ ku temu okazji ucza si¢ czego$
nowego. Aktywne uczenie si¢ jest spotecznie bardzo cenione. W tym sensie
indywidualni mieszkancy sa otwarci na refleksyjno$¢ oraz majg stworzone
warunki do bycia refleksyjnymi.

Jesli przyjrzymy si¢ utopii Morusa jako systemowi, to zauwazamy jednak,
ze ta utopia jest ,wyspg” i dziala jako odizolowany system zamkniety, a taki
z reguly nie moze by¢ refleksyjny. Refleksyjnos¢ wiaze si¢ bowiem z nieskrepo-
waniem, mozliwosciami poszukiwania, wykraczaniem poza najblizsze otocze-
nie. Zyjacy w okreslonym, otwartym systemie refleksyjny podmiot syntetyzuje,
bada, rozwaza rézne punkty widzenia, odwotuje si¢ do wartosci opozycyjnych.
W panstwie Utopian takich mozliwosci nie ma.

Poszukujac refleksyjnosci w wybranych utopiach, przyjrzyjmy si¢ rowniez
Miastu Storica Tomasza Campanelli®®. Platon i Morus cenili szczescie i dobro
jako najwyzsze warto$ci. W utopii Campanelli najwyzsza wartosciag wydaje si¢
by¢ prawda. Zycie w Miescie Storica jest przesigkniete naukg. Powinno zatem
w wysokim stopniu cechowac sie¢ refleksyjnoscig. Madros¢ i prawda stanowia
intelektualne podloze refleksyjnosci. S3 — obok woli i emocji - jej najwazniej-
szymi komponentem. Mieszkancy miasta, Solariusze, sa zachtanni na wiedze
i nie s3 w stanie nasyci¢ tego takomstwa. System przyswajania wiedzy oraz
metodyke edukacji mozna uznac za refleksyjne. Uczenie si¢ przebiega w opar-
ciu o bezposredni kontakt z przedmiotem wiedzy, ktory jest mozliwy do pozna-
nia za pomoca zmystéw. Bierne zapamietywanie ,,niezyciowych formulek” jest
ostro krytykowane, poniewaz wiedze nalezy zdobywac przez kontakt z rzeczami
i zjawiskami, a nie z nazwami lub opisami tychze rzeczy.

Autorytety w Miescie Storica pozostajg kims waznym. Zwlaszcza na poczatku
poznania moga stanowic¢ zrédlo wiedzy oraz pozostawac bardzo pomocne. Jed-
nakze podmiot ma mozliwo$¢ zaréwno wyboru autorytetu, jak i jego krytyki.
Te dwa wyznaczniki edukacji w Miescie Storica sa nacechowane refleksyjnoscia.

Campanella, uosabiajac niespotykany optymizm poznawczy, dostrzegat to,
co dzisiaj — w erze cyfrowej — podkresla si¢ w niemal kazdej publikacji doty-
czacej uczenia sig, rozwoju wiedzy, rozrostu informacji: ,,w naszych czasach na

27 T. More, Utopia, dz. cyt., s. 97.
28 Zob. T. Campanella, Miasto Storica, Warszawa 1994.
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przestrzeni stu lat wydarzylo si¢ wiecej niz w calym $wiecie [...]. Wydano wigcej
ksigg niz w minionych pieciu tysigcach lat, poczyniono wigcej wynalazkow”?.
Przytoczone zdania, od kiedy je opublikowano, pozostaja aktualne i od tego
czasu moga by¢ wypowiadane w niezmienionej formie. Kluczem do funkcjo-
nowania w takiej rzeczywistosci nie jest wiedza zastana oraz wiedza z przeszto-
$ci, gdyz obie szybko tracg na aktualnosci. Przyrost informacji jest tak duzy, ze
stuszne okazuje si¢ rozwijanie takich umiejetnosci, jak: wyszukiwanie informa-
cji, zdolnos¢ do ich filtrowania, sprawnego si¢ nimi postugiwania, syntetyzowa-
nia, wyciagania wnioskow, budowania wtasnych opinii. Podmiot pozbawiony
refleksyjnosci nie jest w stanie temu sprosta¢. Campanella nie pisze o reflek-
syjnosci wprost, postuguje si¢ jednak kategoria madrosci, stawiajac ja ponad
wiedzg oraz przypisujac jej glowna role w procesie objasniania rzeczywistosci:
»Jedna jest ksiega, zwana Madros¢, zawiera niezwykle przystepny i tresciwy
wyklad wszystkich nauk™.

Od ponad wieku z edukacja refleksyjna laczone sg szkoly progresywne,
ktére wciaz stanowig alternatywe dla tak zwanego nauczania tradycyjnego.
Refleksyjny uczen w opartej na tej wartosci szkole jest podmiotem wlasnego
rozwoju, uczy si¢ przez dziatanie, sam konstruuje wiedze, jest wolny. Dzieci
Solariuszy uczg si¢ w podobnych warunkach. Zasadniczo nie wkladajg w ten
proces wysitku, poniewaz uczg si¢ przez zabawe. Zwiedzaja zaklady pracy, ,wo-
czg si¢” po okolicy, spaceruja wzdluz murdéw i po polach. Spostrzegaja to, co
dzieje si¢ dookota nich i chiong z otoczenia rézne informacje.

Madro$¢, zdolnosci oraz wiedza stanowia gléwna o$ podzialéw spotecz-
nych w Miescie Storica. Dzi$ okreslilibysmy tego rodzaju uklad jako rozwar-
stwienie ludnosci w oparciu o kapital ludzki. Diagnoza predyspozycji umysto-
wych odbywa si¢ dosy¢ wczednie, bo juz po ukonczeniu przez dziecko kilku
lat zapada decyzja o spoteczno-zawodowym przeznaczeniu, mogaca przesadzié
o jego calej przysztosci:

Po ukonczeniu 6 lat dzieci wdraza si¢ do nauk przyrodniczych, a nastepnie

do pozostalych, wedlug uznania wladz, po czym do rzemiosta. Mniej zdolne

wysyta si¢ na wies, a gdy ktdre$ z nich wykaze tam wigksze postepy, wraca do
miasta®’.

Jesli ktos jest zdolny i posiada umiejetnosci zwigzane z szybkim pozyski-
waniem wiedzy oraz sprawng jej operacjonalizacja, to spelniwszy podstawowe
kryterium, moze tworzy¢ elity. Elita jako klasa najmadrzejsza sprawuje wta-
dze w Miescie Storica. Oryginalny w czasach powstania analizowanej utopii
byl podzial na elite wladzy ($wiecka i duchowa) oraz elite naukowa. Solariusze

29 Tamze, s. 89-90.
30 Tamze, s. 9-10.
31 Tamze, s. 34-35.
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nalezacy do elit s3 uosobieniem refleksyjnosci. Gtownym ich walorem jest ponad-
przecietna zdolno$¢ do zdobywania wiedzy i postugiwania si¢ nig. Umiejetnosé
rzadzenia jest cechg wtorng, poniewaz osoby ponadprzeci¢tnie madre po pro-
stu musza jg posiadac. Klasa rzadzaca ma gietki umyst i jest zdolna wszystko
zrozumie¢. Campanella nie réznicuje wiedzy i umiejetnosci, czyniac je tozsa-
mymi. Ceni réwniez jasnos¢ i prostote. Chcialby, aby zafalszowania, oszustwa
i ,ciemnota” nie istnialy. Szczegolnymi wlasciwo$ciami musi charakteryzowa¢
sie¢ Metafizyk — tak okreslony jest wtadca Miasta Storica. Musi on znac:

wszystkie rzemiosta, nauki fizyczne, matematyczne, astrologiczne [...]. Lecz
przede wszystkim nalezy doskonale opanowa¢ metafizyke i teologie: zglebi¢
zalozenia, zasady, osiagniecia wszystkich sztuk oraz nauk, podobienstwa i roz-
nice miedzy rzeczami, konieczno$¢, przeznaczenie.

Nierefleksyjne idee utopii

Utopie sa projektami. Projektami aspirujacymi do tego, aby ukazywac stan
pozadany, stan idealny. Szacki pisze, ze projekty te traktuja spoleczenstwo jak
mechanizm, ktdry jest stworzony z czesci. Spoteczenstwo mozna wigc zapro-
jektowa¢, zlozy¢, ewentualnie naprawic®. Autor Spotka# z utopig polemizuje
z przedstawionym przez siebie zalozeniem, poniewaz jego zdaniem spoleczen-
stwo przypomina raczej organizm jako calo$¢, ktérego zadna czes¢ nie moze
by¢ usunigta lub wymieniona. O ile mechanizm mozna rozpatrywaé w kate-
gorii sprawnosci badz niesprawnosci, o tyle organizm po prostu zyje, rozwija
sie, jest zdrowy albo chory*. Spoteczenstwa nie da si¢ zaplanowa¢, poskiada¢
z kawalkéw, naprawi¢. Utopie sg sztywnymi schematami, w ktérych wszystko
funkcjonuje wedtug z géry narzuconych regul. Nie ma w nich miejsca na
oddolne inicjatywy obywateli, zryw narodowy, szalefistwo nie mieszczace si¢
w klasyfikacji. Nie mozna z gory zaklada¢, ze cztowiek pragnie okreslonego
porzadku spotecznego, rozsadku czy szcze$cia w okreslonej postaci, poniewaz
pozbywa sie¢ wowczas pelnej podmiotowosci. Czlowiek refleksyjny pragnie zas
by¢ samodzielny. Prawdziwa wolnos$¢ moze oznaczaé prawo do szalenstwa, gtu-
poty. Czlowiek refleksyjny ma prawo si¢ myli¢, co moze go doprowadzi¢ do
cierpienia, mie¢ powazne konsekwencje. Najwazniejsze jest to, aby z trudnej
sytuacji wyciagna¢ wnioski.

Utopie zakladaja ,uszczesliwianie cztowieka na site”. Zdaniem Ireny Pan-
kow takie zalozenia $wiadcza o przekonaniu ich autoréw o niekompetencji

32 Tamze, s. 21.
33 Zob. J. Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 153.
34 Zob. Tamze.
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wiekszosci cztonkéw spoteczenstwa®. Kreatorzy utopii zakladajg, ze ludzie nie
s3 w stanie samodzielnie okresli¢ tego, co jest dobrem i szczg$ciem. Przecietny
czlowiek nie posiada wiedzy o prawdzie. Prawda jest dostgpna tylko nielicz-
nym - jednostkom najbardziej warto$ciowym. Wylania si¢ z tego obraz spo-
teczenstwa, w ktérym tylko jego wyzsze warstwy sa refleksyjne. W utopiach:
Platonskiej, Campanelli i Morusa to, ze kto$ znajduje si¢ w najwyzszej kascie
oznacza, ze cechuje go wybitny intelekt oraz nieprzecietne mozliwosci. Wyréz-
nia go od pozostalych takze madros¢ i refleksyjnos$¢. Do pewnego stopnia - jak
chociazby u Platona® - s3 to cechy wrodzone, ktére nalezy rozwija¢ i dosko-
nali¢, po to, aby osiagnac najwyzsze zaszczyty spoleczne. Pozostali czlonkowie
spoleczenstwa moga w zasadzie pozosta¢ bezmyslni, sterowni, bezrefleksyjni,
poniewaz inni zatroszczg si¢ o odpowiednie zorganizowanie ich przestrzeni
i aktywnosci zyciowej oraz szczescie. Klasa panujgca narzuca swojg jedyna
i wlasciwg ideologi¢ pozostalym czlonkom spoteczenstwa. Interpretacja rze-
czywistosci ma odpowiadac interpretacji prezentowanej przez t¢ najwyzsza
klase. W utopiach chodzi o proces masowej internalizacji okreslonych interpre-
tacji. Taki proces nie moze by¢ refleksyjny. Osoby refleksyjne nie poddatyby mu
sie. Proces ten moze by¢ jednak w duzej mierze sterowany przez osoby reflek-
syjne. Niemniej jednak zwazywszy na kwestie moralne pojawia sie duzy dyso-
nans. Osoby refleksyjne powinny cechowac si¢ wysokim stopniem moralnosci.
Tacy obywatele nie pozwoliliby sobie na zachowania o zabarwieniu przemocy
symbolicznej.

Klasy panujace w roznych utopiach sa w zasadzie tak zwanymi knowledge
class. Jednak doktadniejsze przyjrzenie si¢ najwyzszym warstwom spofe-
czenstw utopii pozwala na dostrzezenie wsrod tych ludzi oséb bezkrytycznych
oraz oddanych jedynej stusznej idei. Zatem klasa ta nie wypelnia zatem misji
kulturotworcze;j.

Istniejace w utopiach podzialy spoleczne powinny zosta¢ podtrzymane.
Wyksztalconych nie moze by¢ zbyt wielu. Pauperyzacja moze zachodzi¢ tylko
po to, aby utrzymac status quo. Inteligencja nie stuzy emancypacji. Liczy si¢ sta-
bilizacja zastanych wartosci. Wyzsze klasy daza do petnej manipulacji ,uposle-
dzonym spoleczenstwem”, traktujac siebie jako o$wieconych nadzorcow. Czy
zatem brakuje tam refleksyjnosci? Czy moze istnieje ona bez zwigzku z moral-
noscig? Czy to mozliwe? Utopia moze nie by¢ dobra, moze by¢ naiwna, nie-
powazna, pozbawiona rozsadku, moze tez by¢ zla. Utopia utopii nieréwna.
Refleksyjnos¢ nie moze wiec by¢ jej cecha charakterystyczng. Niektore z uto-
pii w swoich zalozeniach wrecz pozbawiaja ludzi refleksyjnosci, czynigc ich
trybami w wykreowanym, sztucznym $wiecie. Refleksyjny czlowiek jest za$

35 1. Pankow, Filozofia utopii, dz. cyt., s. 32.
36 Platona Panstwo z dodaniem siedmiu ksigg ,,Praw”, dz. cyt., s. 490.
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obdarzony rozumem, niewazne czy jest rzemieslnikiem, czy przedstawicielem
klasy uprzywilejowanej. Taki czlowiek ma intencj¢ tworzenia, myslenia oraz
samodzielnego decydowania o sobie.

Proba rozstrzygniecia - czy cztowiek utopii jest
refleksyjny?

Utopistg bywa okreslany kto$, kto ma nierealne mysli i pomysty oraz tworzy fik-
cyjne $wiaty w swojej wyobrazni. W zasadzie utopista mozna nazwac kazdego
z autoréw fragmentéw dziet o utopii wspominanych w niniejszym artykule.
Zestawienie slow cztowiek oraz utopia pozwala na utworzenie kategorii czto-
wiek utopii, ktérg mozna rozpatrywac szerzej anizeli utopiste. Cztowiek utopii
to nie tylko autor pomystéw utopijnych, lecz takze mieszkaniec utopii wykre-
owany przez danego autora. Czlowiek pozbawiony refleksji nie bylby w stanie
stworzy¢ opowiesci o panstwie, jego mieszkancach i strukturach. Jesli za$ cho-
dzi o podmioty utopijnego §wiata, to widzimy, ze niektdrzy z nich sa pozbawieni
owej wlasciwosci, inni za$ ja posiadajg. Przecietny mieszkaniec wyspy Utopia
czy tez Miasta Stonca jest raczej osobg bezrefleksyjna, kim$ zewnatrzsterow-
nym, zyjacym w $wiecie zorganizowanym i zarzagdzanym przez kogo$ innego.
Jet to osoba zniewolona, ale - jak zakladajg autorzy utopii - réwniez bardzo
szczgsliwa. Zorganizowany dla niej $wiat jest dobry i sprawiedliwy. Wszelkie
potrzeby, ktérych podmiot jest sSwiadomy, sg zaspakajane. Utopijne panstwo
jest opiekuncze, troszczy si¢ o swojego obywatela, ale nie pozwala mu decydo-
wag, z gory okreslajac miejsce i przeznaczenie podmiotu.

Pozbawiony refleksyjnosci czlowiek utopii nie ma mozliwosci, by przeko-
na¢ sie o wilasnej racjonalnosci, a takze wlasnej indywidualnosci osobowe;.
~Czlowiek bezrefleksyjny jest pozbawiony istotnej wladzy wewnetrznej o cha-
rakterze intelektualnym, ktéra w duzym stopniu decyduje o poziomie umysto-
wym, moralnym i techniczno-praktycznym czlowieka™’. Nalezy jednak dodac,
ze omawiana bezrefleksyjno$¢ moze pojawic sie w kazdym srodowisku. Odbie-
gajac nieco od tematu refleksyjnosci w utopii, jedynie na marginesie warto
dodag, ze problem bezrefleksyjnosci cztowieka jest dos¢ powszechny. To zjawi-
sko szeroko analizuje Wanda Woronowicz, twierdzac, ze czlowiek nieustannie
ulega opiniom i naciskom innych, a w réznych sytuacjach dziata automatycznie
i bezrefleksyjnie’®. Ponadto cztowiek w wielu sytuacjach, zwlaszcza tych, ktdre
s3 powtarzalne, skfonny jest do unikania wysitku intelektualnego.

37 Zob. W. Chudy, Refleksja, dz. cyt., s. 71.
38 Zob. W. Woronowicz, Dydaktyka wobec wplywu spotecznego, [w:] Edukacja jutra. VI Tatrzan-
skie Seminarium Naukowe, red. K. Denek, T. M. Zimny, Czestochowa 2001, s. 83-95.
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nieuzasadniony updr, aby postepowal konsekwentnie przy raz podjetych
sadach i decyzjach, jest wygodny, gdyz zwalnia od mys$lenia, czyli dla niektd-
rych wyczerpujacego wysitku, wigc dokonywania nowych wyboréw”*.

W kontekscie rozwazan o czlowieku utopii mozna postuzy¢ sie pojeciem
refleksji krytycznej. W tym okresleniu kryje si¢ glebsza refleksja, ukierun-
kowana na rozwoj, ktéra pozwala na krytyczng oceng zastanej sytuacji, daje
nadziej¢ na zrozumienie tego, co wazne, cechuje ja takze wysoki poziom
obiektywizmu. O ile u utopistéw ostatnia z wymienionych cech nie jest oczy-
wista, o tyle pozostale stanowig ich rys osobowosciowy. Refleksja krytyczna,
wedlug Zenona Jasinskiego, jest warunkiem wszelkiej zmiany*. Richard Arends
uwaza ja nawet za: ,fundament nowych koncepcji i nowych sposobéw zacho-
wania”*. Innymi stowy, refleksja krytyczna jest niezb¢dna do powstanie czego$
dotad niespotykanego. Refleksyjnos¢ wigze si¢ z innowacyjnoscia i kreatywno-
$cig, a osoba pozbawiona takich wlasciwosci nie bytaby w stanie stworzy¢ wizji
nowej, innej rzeczywistosci. Pofaczenie utopii z refleksyjnoscia moze zakonczy¢
sie pulapka refleksji, w ktérg moze wpas¢ czlowiek, jesli nie postawi sobie gra-
nicy w zakresie swojej wolnosci oraz nadmiernie oddali si¢ od rzeczywistosci.
Przed taka sytuacja przestrzega Polak, jednoczesnie wierzac w istnienie granic
refleksyjnosci. Granice t¢ wyznacza ,jej przedmiotowos¢: gdy w toku [reflek-
sji — A. P. K.] nastepuje oderwanie od przedmiotu, zblizamy si¢ do spekulacji,
nie majacej odzwierciedlenia w tym fragmencie rzeczywistosci, ktéry stanowi
obiekt namystu™*.
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Utopia and reflexivity

Abstract: The article is focused on the analysis of particular utopias in terms of
reflexivity. The Author claims that reflexivity as a pedagogical category - rela-
ted mainly to teaching and education - is present in Plato’s Republic, in Thomas
More’s Utopia and Thomas Campanellas City of the Sun. Utopian people (for
example the Republic or City of the Sun residents) created by the writers and
the writers of the utopian visions themselves, differ in terms of ability to under-
stand the personal and social life. The Author argues that some of them may
be specified as highly reflective, whilst others may be identified as individuals
without reflexivity.

Keywords: reflective education, reflexivity, utopia
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Laura Uglanica
Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu

Emil, czyli rzecz o dobrym miejscu

Abstrakt: Skupiajac si¢ na analizie trzech elementéw skladowych procesu
wychowawczego: wychowanku, nauczycielu, metodzie, krétko charakteryzuje
koncepcje wychowawczg Jana Jakuba Rousseau. Rozwazania swoje opieram
na kategorii wyjatkowosci jako szczegdlnie wyrdzniajacej sie¢ w opisie calej
koncepcji. Poszukuje réwniez zwiazkéw pomiedzy wspodlczesnym mysle-
niem o edukacji a zalozeniami osiemnastowiecznego projektu wychowaw-
czego i wskazuje na cigglos¢ trwania niektorych utopijnych zatozen obecnych
w mysli Rousseau.

Stowa kluczowe: filozofia wychowania, Jan Jakub Rousseau, metoda wycho-
wawcza, utopia edukacyjna, wolnos¢

...Swiat idealny podobny do naszego,
a jednak od niego rozny...
Jean-Jacques Rousseau

Tworczos¢ Jana Jakuba Rousseau to szereg projektéw spotecznych zmierza-
jacych nie tylko do opisania rzeczywistodci, lecz takze do jej zmiany. Mozna
o nich powiedzie¢, ze przedstawiaja wyidealizowany obraz spoleczenstwa.
Osiemnastowieczna rzeczywisto$¢ stanowi punkt odniesienia, wobec ktérego
owe projekty sa kontrastowe, opozycyjne, a jednoczes$nie w niej zakorzenione
i z nig nierozerwalnie zwigzane. Nie mozna powiedzie¢, ze projekty Rousseau
daja sie zrealizowad, ani ze zrealizowac ich si¢ nie da. Brak realizacji nie §wiad-
czy zatem przeciw jakosci projektu’. W tej dwoistosci tkwi wlasnie fenomen
nieutopijnosci utopijnych projets Jana Jakuba.

Emil, czyli o wychowaniu to projekt przeciwstawiajacy sie ,,$wiatu pozorow”.
Przywolany ,,§wiat pozoréw” to $wiat, ktéry zerwat z fadem naturalnym, oddzie-
lit sie od przyrody i w ktérym jednostki dzialajg w imi¢ wlasnych interesow,
a nie z uwagi na wspélne dobro. Swiat cywilizacji i instytucji, ktore z cztowieka

1 B. Baczko, Rousseau: samotno$¢ i wspélnota, Gdansk 2009, s. 128.
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z natury dobrego czynig ztych ludzi. Trzeba to podkresli¢: cztowiek jest dobry,
ale ludzie sg zli. Jednostkowa dobra natura wyrodnieje w procesie uspotecznie-
nia, ale powr6t do $wiata natury nie jest ani mozliwy, ani tez wskazany. Mozliwa
jest zmiana, a Emil wskazuje jej kierunek oraz dostarcza umozliwiajgcych ja
technik. Celem wychowania dla Rousseau jest nauczy¢ dziecko zy¢ w kazdych
okoliczno$ciach i warunkach. Zycie to dziatanie, pelne wykorzystywanie wta-
snych zdolnosci i umiejetnosci, ktore pozwalajg odczuwacd sens istnienia’.

Siggajac do etymologii stowa utopia, ,,Projekt Emil” uwazam raczej za
»dobre miejsce” niz ,,nieistniejace miejsce”. Opisany w Emilu proces wychowaw-
czy jest przykladem wyidealizowanego postepowania, spotecznym konceptem,
ktéry nie musi zostaé zrealizowany, aby uzna¢ go za dobry i prawdopodobny.
Zadanie ksztaltowania czlowieka rozumnego, zdolnego do wydawania sagdow
w oparciu o posiadang wiedze, kierujacego si¢ dobrem wspdlnoty, a nie wla-
snym interesem, wydaje si¢ nieobce i wspotczesnosci. Umiejetnos¢ krytycznej
oceny rzeczywistosci to jeden z postulatow licznych koncepcji edukacyjnych.
To podobienstwo stalo si¢ podstawa mojego zainteresowania Emilem.

Rousseau dokonuje podziatu procesu wychowania na dwa etapy: dziecin-
stwo i miodzienczos¢. W swojej analizie skupiam si¢ na pierwszym z nich -
dziecinstwie, kiedy to chlopiec osiaga wiek pietnastu lat.

Emil

Proces wychowawczy rozpoczyna si¢ tuz po narodzinach i cho¢ pierwsza
wychowawczynig jest mamka, to jej oddzialywanie na wychowanka jest ogra-
niczone zaréwno w czasie, jak i mozliwosciach. Decydujacg role w Zyciu nowo-
narodzonego dziecka odgrywa wychowawca. Nauczyciel, a nalezy upatrywac
w tej osobie samego Jana Jakuba, ma prawo wyboru podopiecznego. Wyboru
dokonuje sposréd zdrowych, sprawnych, bogatych, dobrze urodzonych chtop-
cow, mieszkancoéw krajéow o umiarkowanym klimacie.

Lepiej, by Emil wychowywany byt na wsi, nie w miescie. W pierwszych
latach zycia Emila najwazniejszy jest rozwoj ciala. Jest ono stuga duszy i musi
by¢ silne, by jej wlasciwie stuzy¢. Zalecenia te czerpie Rousseau z przyktadu sta-
rozytnej Sparty, ktora stawial za wzor sobie wspotczesnym. Emilowi nieobce sg
zolnierskie ¢wiczenia, doskonali swoje zmysty, bawiac si¢ w ciemnosci (¢wiczy
przy tym réwniez odwage), trenuje glos, muzykujac.

Emil miedzy dziesigtym a dwunastym rokiem zycia jest zdrowy;, silny, dobrze
na swodj wiek zbudowany; zywy, zwawy, bez trosk, oddany chwili, przepetniony
zyciem®. Jednoczes$nie emanuje pewnoscia i zadowoleniem, jest otwarty i swo-

2 1.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, e-book, 2015, lokacja 42.
3 Tamze, lokacja 575.
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bodny, ale nie zuchwaty czy prézny. Moéwi to, co mysli, zaréwno dobrego, jak
i zlego, nie troszczac si¢ o wrazenie, jakie sprawi na otoczeniu®. Emil nie jest
mowecg, za to potrafi dziala¢, nie zna rutyny, nawyku, zwyczaju, dziala tak, jak
dyktuje mu natura. Jest przyzwyczajony zaréwno do przychylnosci, jak i do
odmowy; nie rozkazuje i nie plaszczy si¢; zna swoje mozliwosci oraz swojg site
i potrafi z nich korzystac.

W wieku dwunastu lat Emil ma wiele sit, cho¢ wcigz niewiele potrzeb-
-namietnosci. Jest to czas, w ktérym nalezy zaczaé pozytkowa¢ nagromadzona
site i przekierowac jg umiejetnie na zdobywanie wiedzy. Wiedzy czerpanej ze
$wiata przyrody: obserwacja stonica uczy astronomii, potozenie domu w mie-
$cie i willi na wsi stajg sie przyczynkiem do nauki geografii. Wszystkie dziata-
nia musza by¢ wywazone, nie moga nuzy¢ ani nudzi¢ Emila, chodzi przeciez
o rozmilowanie go w nauce’. Nauke prowadzi Rousseau na prostych przykta-
dach, doswiadczenia mogg by¢ przeprowadzane w kapieli czy podczas spaceru,
zamiast korzystac z ,,gabinetu fizyki doswiadczalnej”, woli samodzielnie z Emi-
lem konstruowac potrzebne do nauki przyrzady®.

Nie chodzi o to, aby uczyni¢ z dziecka uczonego, ale by zaciekawi¢ swiatem
i wskaza¢ mu metode jego poznania, zanim namietnosci zastukaja do drzwi
i odwrdcg mlodzienczg uwage, kierujac ja ku swiatu zmystéw. Kroétki to czas
(miedzy dwunastym a czternastym rokiem zycia) i trzeba ogromnie si¢ spie-
szy¢, aby Emilowi zaszczepi¢ ciekawo$¢ i zamilowanie wiedzy. Namietnosci,
o ktérych wspomina Rousseau, stanowia réwniez cezure pomiedzy dziecin-
stwem a wiekiem mlodzienczym. Ich pojawienie si¢ bedzie znakiem rozpocze-
cia nowego etapu ksztalcenia. Etapu zwigzanego z poznawaniem praw spotecz-
nych i moralnych.

Prawo i mozliwos¢ wyboru wychowanka pokazuje nam, ze Emilem nie
moze by¢ kazdy. Wybor wychowanka, ktorego dokonuje Rousseau, to wybor
powodowany konieczno$cig uksztaltowania wyjatkowego czltowieka przygoto-
wanego do pelnienia waznej roli’. Emil nie moze by¢ tylko indywidualnoscia,
zy¢ dla siebie. Jego zadaniem jest by¢ przewodnikiem dla innych, sta¢ na czele
wspolnoty, by¢ wzorem czlowieka-obywatela kochajacym prawo, utozsamiaja-
cym swoje potrzeby ze wspdlnota. ,,Stworzony jest, by przewodzi¢, rzadzi¢ nad
réwnymi sobie: zdolnosci, doswiadczenie zastepuja u niego prawo i wladze™.

4 Tamze, lokacja 577n.

5 Tamze, lokacja 629.

6 Tamze, lokacja 648.

7 Whnikliwg analize Emila poprzez kategorie ,,innego” przeprowadzita Halina Rotkiewicz. Zob.
H. Rotkiewicz, Jean-Jacques Rousseau a kategoria ,,innego”, ,,Przeglad Filozoficzny - Nowa Seria”
2012, nr4,s. 157-171.

8 J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 589.
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»Emil jest pracowity, umiarkowany, cierpliwy, staly, peten odwagi™. Nie
ma przesadnie rozbudzonej wyobrazni, nie boi si¢ $mierci. Ma zdrowe cialo,
pozbawiony przesagdéw umysl, nieobarczone namigtnosciami serce — i ma piet-
nascie lat.

Wydaje sie, ze umiejetnemu ksztaltowaniu Emila przypisuje Rousseau naj-
wieksze znaczenie. Nie wskazuje na talent czy predyspozycje wychowanka jako
czynniki konieczne do petnienia zalozonej dla niego roli. Zatem to wyksztal-
cenie/wytworzenie osoby decyduje o tym, kim stanie si¢ Emil. Wychowawcy
i metodzie przypisana jest rola sprawcy tego dziela.

Wychowawca

»Pamietaj, ze zanim odwazysz si¢ przedsiewzig¢ formowanie cztowieka, musisz
przedtem sam stac sie cztowiekiem™”. Jak nie kazdy moze by¢ Emilem, tak nie
kazdy moze by¢ wychowawca. Rousseau nie udziela czytelnikowi szczegdto-
wych wskazéwek, jak ten cel osiggnac.

Wychowaweca jest przewodnikiem, towarzyszem, mistrzem i organizato-
rem zycia wychowanka. Proces wychowania Iaczy tych dwdch na cale zycie''.
Nauczyciel powinien by¢ catkowicie pochloniety dzieckiem'?, nie moze by¢ ina-
czej. Bycie wychowawca to przywilej i obowiagzek. Obowigzek bycia godnym
szacunku, cnotliwym i sympatycznym. Nauczyciel powinien by¢ jak najmtod-
szy, cho¢ mtody wiek nie sprzyja opanowaniu wszystkich koniecznych w tej roli
umiejetnosci, to jednak dzieki niemu zwigzek z Emilem bedzie dluzszy.

»Irzeba przemawiac o ile moznosci za pomoca czyndéw, méwiac tylko to,
czego nie mozna zrobi¢”". Wychowawca powinien w taki sposob przekazywac
wiedze, by Emil nie orientowal sig, Ze jest uczony, a wymaga to sprytu i uwagi.
Nie chodzi tu wylacznie o forme uczenia przez zabawe, swobodny rozwdj, ale
o konieczno$¢ cierpliwego wypracowywania sytuacji edukacyjnej. Nauczyciel
musi unika¢ zadawania pytan, stawia¢ je tylko wtedy, gdy to konieczne. Jesli
bedzie wcigz wychowanka o wszystko pytal, nauczy go wszak tylko pyta¢, a nie
szuka¢ odpowiedzi.

»Nie mogac podnie$¢ dziecka do poziomu czlowieka dorostego, obniz
dlan cztowieka dorostego do poziomu dziecka’'*. Nauczyciel nie musi stac sie
oczywiscie dzieckiem, ale musi méwi¢ zrozumiale dla dziecka. Nalezy zapo-

° Tamze, lokacja 803.
10 Tamze, lokacja 280.
11 Tamze, lokacja 93.
12 Tamze, lokacja 710n.
13 Tamze, lokacja 676.
14 Tamze, lokacja 685.
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mnie¢ o nauce praw spolecznych i moralnych, o historii, algebrze i fizyce. Rolg
nauczyciela jest dostosowywac si¢ do wychowanka, do jego mozliwosci, sil,
umiejetnodci i potrzeb.

»Doswiadczenie wyprzedza nauki; w chwili, kiedy zna swa mamke, duzo
juz si¢ nauczyl””. Rousseau wskazuje na doswiadczenie jako gléwne zrédto
wiedzy - czlowiek wie bardzo wiele bez formalnej nauki, szkoty, celowego pro-
cesu wychowawczego. Autor podkresla wage doswiadczenia, by chwile pozniej,
opisujac relacje Emil - nauczyciel, odebra¢ Emilowi t¢ umiejetnos¢. Emil prze-
staje si¢ uczy¢, doswiadczajac drugiego czlowieka — swojego nauczyciela, jak
gdyby ten stawal si¢ bezcielesny, bezosobowy, przezroczysty. Obecnos¢ wycho-
wawcy ujawnia sie¢ tylko w okreslonych, wskazanych, wybranych przez Rous-
seau momentach.

~Wychowawca ma by¢ osoba wyjatkowa, szczegolng, znajacg wszystkie sta-
bosci wychowanka i natury ludzkiej, sama jest ich wyzbyta”'. O ile Emil jest
wyjatkowy, o tyle jego wyjatkowos$¢ ksztaltuje si¢ w procesie wychowawczym.
Wyjatkowo$¢ nauczyciela wylania si¢ znikad, nieznane sg jej korzenie, objawia
sie wrecz w nauczycielu Emila niczym deus ex machina procesu wychowawczego.

Swobodne dziatania Emila, jego zabawy i zainteresowania sg wynikiem nie-
ustannych zabiegoéw wychowawcy.

Niewatpliwie, powinno ono [dziecko - L.U.] robi¢ tylko to, co chce, ale powinno
chcie¢ jedynie tego, czego ty chcesz; nie powinno uczyni¢ kroku, ktérego nie
przewidziates; nie powinno otworzy¢ ust, zeby$ nie wiedzial, co powie’.

Pozory wolnosci pozwalajg Emilowi by¢ panem swojej woli, dzigki temu moze
skupi¢ sie na sobie, nie musi nieustannie uwalnia¢ si¢ od tyranii nauczyciela,
moze mu zaufa¢. Dzigki zaufaniu nauczyciel moze podsuwa¢ Emilowi te wiado-
mosci, ktore uznaje za wlasciwe. Emil nie moze czug, ze jest poddanym, ze nim
rzadza, inaczej bedzie dazy¢ do odkrycia stabych stron swoich panéw i na tym
skupi cala swa uwage i bystrosc.

Nietrudno przewidzieé, ze przyzwyczajony do nieustannego piastunstwa ze

strony Jana Jakuba w cieplarnianej atmosferze «przyrody», izolowany od zycia,

Emil wpadlszy do tygla prawdziwego rzeczywistego zycia, nie bedzie madgt
wecale broni¢ swej samoistnosci'®.

Sergiusz Hessen zwraca uwage na ten efekt dzialan wychowawczych. Emil
zdaje sie nie przystawac do $wiata i trudno wyobrazi¢ sobie, by mogl w nim
samodzielnie funkcjonowaé. Wydaje sie jednak, ze koncepcja wychowania
Jana Jakuba zaklada uformowanie cztowieka, ktéry zburzy zastany system,

15 Tamze, lokacja 134.

16 B. Baczko, Rousseau: samotnos¢ i wspélnota, dz. cyt., s. 388.
177.]. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 397.
18 S. Hessen, Dziela wybrane, t. 1, Warszawa 1997, s. 89.
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»

stworzy wlasng wspdlnote, miast uczestniczy¢ w ,,§wiecie pozoréw”. Wspolnote
rzadzacy si¢ prawami stanowionymi zgodnie z Umowg spoleczng, wspdlnote
»pieknych dusz” jak w Nowej Heloizie. Wspolnota ta bedzie izolowana wyspa
na morzu zdenaturalizowanej rzeczywistosci, miejscem urzeczywistnienia uto-
pijnych zalozen, i cho¢ wspélnota, to jednak samotna'®.

Wspolczesne szkoly alternatywne przypominajg takie wyspy na morzu
szkolnej rzeczywistosci. Realizujace wlasne zalozenia i funkcjonujgce w insty-
tucjonalnych ramach systemu oswiaty, a jednak wcigz samotne.

O metodzie

»Pierwsze wychowanie powinno by¢ zatem czysto negatywne . Co zatem zro-
bi¢? ,Wiele bez watpienia; nie pozwoli¢ mianowicie, aby cokolwiek czyniono™'.
Do dwunastego roku zycia Emil nie powinien uczy¢ si¢ liter, geometrii, histo-
rii, jezykow. Za wychowanie stuzy mu ¢wiczenie zmystéw, narzadéw i rozwija-
nie ciala. Najpierw dziata sama przyroda, zanim zacznie dziata¢ wychowawca.
Pierwsza jest zabawa, dopiero pozniej ¢wiczenie pamieci i rozumowania®.
Brak przymusu nauki jakichkolwiek przedmiotéw pozostawia umyst wolnym
i otwartym na doswiadczenia. To wlasnie doswiadczenia i zdarzenia dostgpne
w codziennym $wiecie zapisywane s3 w mtodej pamigci, a rzeczywistos¢ staje
sie ksiega, ktdra dziecko czyta. Poczatek wychowania to ksztalcenie zdrowego
i silnego ciala, ktore stanie si¢ narzedziem poznawania §wiata. Zmysly sa pierw-
szymi nauczycielami.

Zgodnie z zaleceniami Rousseau wychowawca dobiera srodki nauczania do
mozliwosci wychowanka. Powinien korzystac z otoczenia i dba¢, by nauka byla
zabawg, jednoczes$nie powinien kontrolowa¢ zachowanie Emila i organizowaé
jego doswiadczenia. Musi uczy¢ go zrozumie¢, a nie jak wystuchiwa¢ odpo-
wiedzi. ,,Niechaj nie uczy si¢ nauk, niech je wynajduje”. Zdaniem Jana Jakuba
autorytet zabija rozumowanie, dlatego zwraca uwage na rozwijanie spostrze-
gawczosci i uwaznosci. Pytania i odpowiedzi niewiele ucza, to do§wiadczanie
jest zrédlem wiedzy. Zadawanie pytan to putapka wychowawcza: uczy tylko sta-
wia¢ pytania, nie uczy samodzielnego rozwigzania problemu.

Lektura Emila zawiera wiele konkretnych rad: od opiséw higienicznych
zabiegéw (hartowanie niemowlaka w zimnej kapieli) po metodyczne opisy sytu-
acji edukacyjnych (poznawanie wlasciwosci pola magnetycznego u wedrow-

1% Wyobcowanie jako model zycia na marginesie zycia spolecznego jest teza artykulu Andrzeja
Waskiewicza. Zob. A. Waskiewicz, Emil, czyli zycie obok spoleczeristwa, ,Etyka” 2007, nr 40, s. 62-76.
20 1. J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 273.
1 Tamze, lokacja 35-36.
22 Tamze, lokacja 338.
23 Tamze, lokacja 610.
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nego kuglarza). Nie mozna jednak traktowaé Emila jako prostego zestawu
porad, jak wychowa¢ chlopca, i cho¢ momentami rozwazania Rousseau zdaja
sie przybiera¢ taka ,,poradnikowa” formule, powstrzymuje nas powtarzajace sie
stwierdzenie: jesli potrzebujesz klarownych i catkowitych objasnien, nie czytaj
Emila**. Rousseau wskazuje jedynie droge, umozliwia dzialanie, lecz nie sprze-
daje gotowej receptury®.

Cho¢ przytaczane przyklady sa roznorodne, powtarza si¢ jedna sentencja -
trzeba stosowac takie metody, ktére Emil moze udzwigna¢. Dziala¢ nalezy tak,
aby ¢wiczenie ciata i umystu dostosowane bylo do mozliwosci wychowanka;
srodki za$ dobiera¢ tak, by nie zmuszac jego mlodego umyst do pojmowania
tego, czego pojac nie potrafi. Proces wychowania przebiega etapami, dziecku
wolno si¢ uczy¢ tylko tego, co moze zrozumie¢, reszta powinna pozosta¢ nie-
uswiadomiona, az do kolejnego etapu ksztalcenia. Podkresli¢ nalezy, ze Rous-
seau dostrzegl etapowos¢ procesu dorastania, ze w procesie wychowawczym
uwzglednia zaréwno sity, jak i mozliwosci wychowanka oraz ze sposob nauki
dostosowuje do jego wieku.

Nauczyciel musi zwraca¢ uwage na to, czy Emil sie nie nudzi, bowiem nuda
i zbytni trud zabijajg che¢ poznania*. Rousseau wyraznie wskazuje, ze wycho-
wanie to proces swobodny, nieustanny, niepozwalajacy zamkna¢ si¢ jedynie
w schematach, rutynie czy formalnej organizacji. Konieczne jest podazanie za
wychowankiem i elastyczne organizowanie ,lekcji”. Nie ma podziatu ,jestem
w szkole” i ,poza szkolq”, kazda sytuacja jest potencjalnym Zrédltem nauki. Dla-
tego nauczyciel moze zarzuci¢ probe nauczania w danej chwili tylko po to, by
podjac ja w bardziej sprzyjajacych okolicznosciach lub wrecz stworzy¢ sytuacje,
w ktdrej uczen nauki tej bedzie pozadal. ,Zréb ucznia swego uwaznym na zja-
wiska przyrody, a wkrotce uczynisz go ciekawym; chcgc podsycac jego cieka-
wos¢, nie spiesz nigdy zaspokoic jej”’.

Dwunastoletni wychowanek pelen wigoru i fizycznej sity gotowy jest rozpo-
cz3¢ nowy etap ksztalcenia: nauke czytania. Elementarzem i encyklopedia mto-
dego Emila sa Przygody Robinsona Cruzoe®. Robinson zyje w $§wiecie nieuspo-
tecznionym i wydaje sie by¢ najlepszym przykladem dla Emila, najwlasciwszym
narzedziem poréwnawczym. To wlasnie do niego Emil bedzie si¢ odnosit, oce-
niajac $wiat rzeczywisty, musi bowiem jak Robinson nauczy¢ si¢ zy¢ w zgodzie
z naturg w stanie uspotecznionej dzikosci.

24 Tamze, lokacja 475.

25 O ,poradzie” i roli ¢wiczen w procesie wychowania ujmowanym jako sztuka pisze Rafal
Godon. Zob. R. Godon, Edukacja jako sztuka. ,,Emil” Rousseau jako wyzwanie hermeneutyczne,
»Przeglad Filozoficzny - Nowa Seria” 2012, nr 4, s. 128-129.

26 J.J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 629.

27 Tamze, lokacja 610.

28 Tamze, lokacja 689.
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Emil nie jest ,,dzikim w stanie natury’, ale ,,dzikim stworzonym do mia-
sta’, jest czlowiekiem zyjacym w stanie uspolecznienia, a wigc i zobowigzanym
do wspoétuczestniczenia w zZyciu wspdlnoty®. Wspoluczestnictwo mozliwe jest
przez prace, dlatego Emil wraz ze swym nauczycielem terminuje u mistrzow,
poznajac rdzne rzemiosta. Praca daje réwniez niezalezno$¢ finansowa.

Koncepcja Rousseau zaklada wolno$¢ wychowanka, zalozenie to ujawnia
sie w swobodzie zachowania, samodzielnosci w odkrywaniu praw przyrody
przez Emila, podazaniu za zainteresowaniami ucznia. Hessen twierdzi, ze jest
to niewlasciwe zalozenie, wolnos¢ bowiem nie jest metoda, ale celem wycho-
wania. Hessen traktuje wolno$¢ jako wartos¢ kulturowa wyniesiong ponad
czas, jednostke i spoleczenstwo. Wartos¢, ktéra nie moze zosta¢ wyczerpana,
zamknieta, zaspokojona nie dlatego, ze jest bledna w zalozeniu, ale dlatego, ze
zaktada nieograniczonos¢, nieskoniczono$¢, niezglebiono$¢. Wiasnie z uczynie-
nia wolno$ci metoda wychowawczg Hessen czyni zarzut koncepcji Jana Jakuba,
wskazujac tu na wewnetrzng sprzecznos¢. Stusznie zauwaza, ze Emil jest wolny
tylko w deklaracjach Rousseau, gdy przyjrze¢ sie przedstawionym przykladom,
zawsze jest on wiezniem nauczyciela, zawsze jest ograniczony do spetniania
nie tego, co chce, ale tylko tego, czego chce od niego nauczyciel. ,,Swoboda
Emila sprowadza si¢ w ten sposob do nieswiadomos$ci ucisku ze strony
wychowawcy™.

Zatem dlaczego Jan Jakub uwaza swoja metode za swobodna, cho¢ z lektury
wynika, ze Emil jest przez owg metode ograniczany? Ttumaczy¢ te sprzecz-
no$¢ moze pojecie usprawiedliwionego przymusu, kiedy czlowiek nie wie jak
lub sam nie potrafi pozby¢ si¢ okowdéw sztucznosci ,$wiata pozorow”, wtedy
w imie¢ jego dobra usprawiedliwione staje si¢ stosowanie przymusu. Emil jest
dzieckiem, ksztaltujacym si¢ cztowiekiem, nie jest dojrzaly, sSwiadomy pulapek
i ograniczen, nie jest zdolny do samodzielnej oceny $wiata, dlatego Jan Jakub
stosuje wobec niego przymus do wolnosci. Dopoki Emil nie zdobedzie umiejet-
nosci samodzielnej oceny rzeczywistosci, dopoty jego wychowawca ma prawo
sterowac¢ jego wychowaniem. Pozostaje jeszcze pytanie, czy moment ten kie-
dykolwiek nastapi (przeciez uczen i nauczyciel zwigzani sg na cale zycie) i czy
nauczyciel zechce kiedy$ przestac stosowaé 6w przymus.

Miedzy Emilem a wspotczesnoscia

Rozdzielajac calo$¢ koncepcji na trzy elementy: ucznia, nauczyciela i metode,
chciatam wyeksponowac jej utopijne, moim zdaniem, zatozenia. Emil jest wyjat-
kowy, tak samo nauczyciel, a metoda tylko pozornie prosta. Czytajac Emila,

2% Tamze, lokacja 789.
30 S. Hessen, Dziela wybrane, t. 1, Warszawa 1997, s. 88.
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trudno oddzieli¢ metode od wychowawcy, wychowawce od wychowanka. Wszyst-
kie sktadowe przeplataja si¢, przerastaja jedna w druga, tak ze niekiedy umkna¢
moga faczace je zaleznosci; trudno ustalié, co jest przyczyna, co skutkiem.

Z jednej strony Emil wybrany jest jako jeden z wielu sobie réwnych i wytwo-
rzony w wyjatkowych rekach swego wychowawcy w warunkach wolnosci i swo-
body. Z drugiej strony Emilem moze by¢ kazdy chlopiec wybrany sposrod
bogatych, szlachetnie urodzonych Francuzéw. Moze to oznaczad, ze nie cechy
osobowosci jednostki warunkuja jej wyjatkowos¢, ale raczej sposob wychowa-
nia, ksztalcenia oraz wpltyw wychowawcy. W koncepcji Rousseau bieda dys-
kryminuje, cho¢ w specyficzny sposob, to jednak wyklucza z kregu mogacych
sie ksztalci¢. Uczy¢ si¢ wolno tym, ktérzy i tak maja dostep do wyksztalcenia,
trzeba tylko im zmieni¢ metode i da¢ lepszego nauczyciela.

Wyjatkowos¢é wychowawcy uwazam za kolejny element utopijnych zalozen.
Z uwag Rousseau mozna wnioskowac, ze nauczyciel jest bardzo dobrze przy-
gotowany do pelnienia swej roli. Jest nie tylko wyksztalcony oraz inteligentny,
lecz takze wrazliwy i gotowy do poswigcenia. Gdzie ma si¢ wyksztalci¢ taki
nauczyciel, nie wiadomo. Calozyciowe partnerstwo, ktére potaczy¢ ma wycho-
wawce i wychowanka, prowokuje do zadania pytan: czy nigdy nie nastapi znu-
zenie sobg? Czy gdy Emil dorosnie, nadal bedzie stuchal swego nauczyciela?
Czy osiagnie samodzielno$¢ w ocenie $wiata?

Nie znajduje¢ tez odpowiedzi na pytanie o wi¢z aczaca Emila i jego
nauczyciela. George Steiner zwraca uwage na szczegdlna relacje taczaca ucznia
i mistrza. Relacja ta nie jest prosta sumg spotkan i odkrywania wiedzy, to rela-
cja nacechowana emocjami. ,Eros uczenia, eros intelektu™ jest niewidzialny
w relacji Emila i Jana Jakuba. Cho¢ sg sobie bliscy, zfaczeni na cale zycie, nie
mozna dostrzec poruszenia w tym zwigzku. Z zalozenia Emil i nauczyciel sg
przyjaciétmi, wiec moze relacja mistrz — uczen ich nie dotyczy? Jesli miatabym
udzieli¢ twierdzacej odpowiedzi na to pytanie, to niewyttumaczalne stajg sie
cale fragmenty tekstu dotyczace wskazywania drogi, umiejetnego prowadze-
nia, wspélnego uczenia si¢. Nie, relacja ta jest relacjg mistrz — uczen. Rous-
seau zaklada, ze w jego Emilu nie rozgorzeja zadne namigtnosci, ani mitos¢, ani
zazdro$¢, ani nienawisé; w jego Emilu brakuje uczud.

Jesli cztowiek jest dobry z natury, a wystepnym czynia go uspolecznienie
i instytucje spoleczne, to moga one stac si¢ rodzajem usprawiedliwienia dla
nieprawidtowej postawy cztowieka. Nalezy zatem oderwac czlowieka od ludzi
(czyli uspotecznienia i instytucji) i ksztalttowaé w samotnosci. Takie dzialanie
powinno zaowocowa¢ uformowaniem jednostki wolnej i rozumnej. Rozum-
nie patrzacej na rzeczywisto$¢, czyli opierajacej sie na wlasnej wiedzy dajacej
sie w pelni wykorzysta¢, zatem wiedzy uzytecznej. Ale samotnia Emila nie jest

31 @G. Steiner, Nauki Mistrzéw, Poznan 2003, s. 140, 149-150.
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wcale samotnig. Emil zawsze ma przy sobie swego nauczyciela. Mistrza, przy-
jaciela i towarzysza. Powtarzam, nie tylko Emil jest wyjatkowy, jego nauczy-
ciel réwniez. Obaj tworzg pare idealng. Jak rozumie¢ role nauczyciela? Prze-
ciez jest to rola, wigc pewna spoteczna instytucja (ktéra wydaje si¢ by¢ jednym
z tych uwarunkowan, ktére niszcza dobrg nature)? Tajemnica zdaje si¢ tkwic¢
w samowiedzy nauczyciela o ograniczeniach jego roli. Nauczyciel to zaréwno
towarzysz, jak i organizator. Wspodtuczestnik nauki u majstra oraz nieustanny
obserwator, kontroler sytuacji. Doda¢ nalezy, ze dwoista rola nauczyciela wcale
nie jest dla Emila tak oczywista i czytelna.

O metodzie krétko mozna powiedzie¢: wez dziecko i uczyn je czlowiekiem™.
Wolno$¢ to kategoria nadrzedna analizowanego tu procesu wychowawczego.
Emil samodzielnie wybiera zabawy, zajmuje si¢ tym, co go interesuje w danej
chwili, decyduje o tym, co i jak robi. Swoboda ta jest jednak ograniczona przez
wychowawce. Wychowawca wie, co uczyni jego wychowanek, a wychowanek
nie przekracza granic swojej roli; wydaje sie, ze taka kontrola i wszechwiedza
mozliwa jest tylko na kartach ksigzki. Nieustanna obecno$¢ wychowawcy jest
nie tylko ograniczeniem wolnosci Emila, ma tez inny wymiar, zobowiazujacy
nauczyciela do obserwacji reakeji ucznia, do dostosowywania metod i dziatan
do chwili i potrzeby ucznia

Poszczegolne etapy ksztaltowania cztowieka: poprzez ¢wiczenia ciata i zmy-
stlow, nastepnie ¢wiczenia rozsadku, formuja istote czynna i myslaca, lecz by
ukonczy¢ czlowieka, trzeba do rozumu doda¢ uczucia - ,,udoskonali¢ rozum
uczuciem”, jak okreslit to autor Emila. Czy czlowiekowi mozna najpierw da¢
sile, potem rozsadek, a na koncu uczucia? Rousseau pozbawia Emila cech oso-
bowych, wyjatkowych, samego siebie w pewnym sensie; czyni go tylko tym,
co zaklada Jan Jakub, i nikim wigcej. Kazde dziecko ma swoja osobowos¢,
kazde inaczej reaguje, kazde inaczej si¢ uczy i t¢ roznorodnos¢ natury ludzkiej
Rousseau uwzglednia w swojej koncepcji, kazac nauczycielowi by¢ elastycz-
nym, otwartym, podazajacym za dzieckiem; kazac mu dostosowywac $rodki
i metody do wieku i biezacej chwili. A jednak w Emilu brakuje Emila: chlopca,
ktéry mysli i czuje.

Wiedza w tej koncepcji ma charakter uzytkowy. Emil musi umie¢ wydawac
sady o $wiecie w oparciu o wlasne zmysty i obserwacje rzeczywistosci. ,Rozum,
rozsadek przychodzg zwolna, przesady zas przybiegaja ttumnie”**. Emil zysku-
jac wiedze i umiejetnos¢ wydawania sadoéw o $wiecie, zyskuje prawo do prze-
wodzenia wspdlnocie. Proces wychowania Emila wydaje si¢ by¢ procesem
wychowywania buntownika; czlowieka, ktérego zadaniem stanie si¢ zburzy¢
»Swiat pozoréw” od srodka. Jego umiejetnosci, wiedza i przeznaczana mu rola

32 ].J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, dz. cyt., lokacja 293.
33 Tamze, lokacja 778.
34 Tamze, lokacja 626.
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skazujg go jednoczes$nie na samotnos¢ i alienacje. Emil musi wykroczy¢ poza
wspolnote, aby okresli¢, ktore z dzialan sg dla niej dobre, a ktore si¢ tylko takimi
wydaja. Z drugiej strony, Zyjac poza wspolnota, czy tez na jej uboczy, czy moze
w pelni uczestniczy¢ w jej zyciu? Czy bedzie znal jg i jej potrzeby?

Najwazniejsza cechg koncepcji Rousseau wydaje si¢ wyjatkowos¢ nie tylko
ucznia i nauczyciela, lecz takze samego procesu wychowawczego. Warunko-
wana jest ona przez role, przeznaczenie przypisane Emilowi. Bycie ,,pierwszym
wsrdd réwnych’, obdarzonym wiedza i madroscia przewodnikiem wspélnoty.
O tym, kim stanie si¢ Emil, decyduje jednak nauczyciel - to jego umiejetno-
$ciom i wiedzy Emil zawdzigcza swoje cztowieczenstwo, to dzigki niemu zdolny
jest przezwycigzy¢ ograniczenia ,,§wiata pozoréw’, dzigki niemu potrafi zblizy¢
sie do natury i wlasnego szczescia.
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Emile, or about a good place

Abstract: Focusing on the analysis of the three components of educational
process: a pupil, a teacher, and a method I briefly characterize Rousseau’s con-
cept of education. My considerations are based on the uniqueness category
being particularly distinguished in the description of the whole conception.
I seek also links between modern thinking of education and foundations of the
eighteenth-century project on education, and show duration of some utopian
assumptions stated in Rousseau’s thoughts.

Keywords: education utopian, freedom, Jean Jacques Rousseau, method of
education, philosophy of education
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Utopia jako edukacyjna interwencja.
Od dekonstruowania heterotopii w narracjach
do multikulturalizmu

Abstrakt: Utopie jako edukacyjng interwencj¢ omawiam w perspektywie mysli
Michela Foucaulta. Postuzy ona jako punkt wyjécia oraz element organizujacy
analize materialu narracyjnego (wypowiedzi biograficznych pochodzacych
z moich dawniej zrealizowanych badan). W analizie tej centrum zaintereso-
wania stanowi zmiana podmiotowego statusu narratora. Zmiana ta moze by¢
interpretowana jako edukacyjna interwencja dokonujaca si¢ za posrednictwem
utopii. Stad bierze poczatek koncepcja edukacyjna tworzona wokdt rozwiagza-
nia teoretycznego, jednego z wielu, ktére uwidaczniaja sie¢ w pejzazu, jaki roz-
tacza refleksja o utopii rozwijana w ramach mysli pedagogiczne;j.

Slowa kluczowe: biograficzna narracja, edukacyjna interwencja, heterotopia,
Michael Foucault, utopia

Wprowadzenie

Struktura tekstu odzwierciedla zamyst, wedle ktérego teza (powstata wokoét Fou-
caultowskiego pojecia heterotopii, ktére autor ten definiuje przez utopi¢) argu-
mentowana jest empirycznie w sposdb doprowadzajacy do konkluzji, potwier-
dzajacej pedagogicznos$¢ utopii i jej charakter jako edukacyjnej interwencji.
Dlatego otwarciem tekstu jest przedstawienie utopii i heterotopii w ujeciu Michela
Foucault. Dalej, postawienie tezy wigze si¢ z odwotaniem do konstruktu, produk-
tywnego w analizach prowadzonych wokot zjawiska przestrzennie rozumianej
biedy oraz jej zwiazku z edukacja (pedagogika miejsca). Argumentacja natomiast
rozwija si¢ z wykorzystaniem strategii dekonstrukcyjnej (metody badawczej) do
analizy narracji biograficznych, ktérych wybrane fragmenty moga swiadczy¢
o edukacyjnej pracy utopii, sprzyjajacej zmianie w mysleniu narratoréw i ich
podmiotowemu wspoéltworzeniu $wiata, w ktérym zyja.
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Utopia i heterotopia

Marianna Papastphanou twierdzi, ze zainteresowanie utopig wzrasta i méwi o jej
edukacyjnym powrocie (the educational comeback of utopia). Na podstawie rozle-
glych studiow autorka zauwaza w tym trzy trendy, w ramach ktorych 6w powrét to
wyraz: a) krytycznej odpowiedzi badaczy na studia nad przysztoscia, b) radykal-
nej transformacji podejscia do edukacji zachowujacego element utopii (od Paula
Freirego po Henryego A. Giroux i Petera McLarena) i ¢) reformistycznej postawy
wobec edukacyjnych praktyk, poczawszy od Johna Deweya, skonczywszy na
myslicielach wspdlczesnych zorientowanych na pragmatyczng, utopijng zmiane'.

Wyrazane tym tekstem zainteresowanie utopig potwierdza wspomniany
powréti- czgsciowo — wpisuje sie w kazdy z tych trendéw. Cel stanowi tu bowiem -
rozwijana w aktualnym kontekscie spotecznym - refleksja nad utopia, w ktorej
szczegolnej wersji (kiedy jest elementem heterotopii) mozna dostrzec potencjat
w zakresie edukacyjnej interwencyjnosci. Potencjal, jak wydaje sie, obiecujacy
w $wietle przezywanych w dzisiejszych realiach kryzysow spolecznych (miedzy
innymi humanitarnego, zwigzanego ze zjawiskiem, ktére dorobilo si¢ juz miana
katastrofy migracyjnej), korica demokracji itd.?

Perspektywe, w ktdrej postrzegam utopie i heterotopie, wyznacza — wigzaca
je we wzajemnym definiowaniu — mysl Michela Foucaulta. Najbardziej eksplo-
atowanym tu jego tekstem jest wyklad ,,Des Espace Autres”, wygtoszony na kon-
terencji ,,Cercle d’Etudes Architecturales” w marcu 1967 roku, po raz pierwszy
opublikowany w roku 1984 w pismie , Architecture, Mouvement, Continuité”.
Polskg jego wersje udostepnity ,Teksty Drugie” w przekladzie Agnieszki Rej-
niak-Majewskiej w 2005 roku’.

Foucault w swojej twdrczoéci nie poswiecit utopii-heterotopii wiele miejsca.
Wspomniany tekst jest jedna z najkroétszych jego wypowiedzi, a poza nig o utopii-
-heterotopii mozna przeczytac jedynie we wstepie do ksigzki z roku 1966 Les mots
et les choses. Une archéologie des sciences humaines®.

Utopie rozumiemy zwykle w sposob nawiazujacy do jej starozytnego zna-
czenia. W grece ou-tépos to nie-miejsce, miejsce nieistniejace fizycznie, oraz
eu-tépos, czyli miejsce dobre. Foucault akcentuje pierwsze z tych znaczen -

1 M. Papastephanou, Dystopian Reality, Utopian Thought and Educational Practice, ,,Studies on
Philosophy and Education” 2008, nr 27, s. 91.

2 Zob. m.in. I. Krastev, Demokracja nieufnych. Eseje polityczne, Warszawa 2013; M. Migalski,
Koniec demokracji, Warszawa 2016.

3 Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, ,,Teksy Drugie” 2005, nr 6.

4 Polskie wydanie: M. Foucault, Sfowa i rzeczy. Archeologia nauk humanistycznych, Gdansk
2006. Foucault wolat tytul Porzgdek rzeczy, jednak z uwagi na istnienie juz ksigzki o podobnym ty-
tule w jezyku francuskim, nie mégl go wykorzysta¢. Zrobit to w wydaniu angielskim, kiedy w roku
1973 ksiazka wyszta w Nowym Jorku pod tytutem: The Order of Things. An Archeology of the Hu-
man Sciences.
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miejsce bez miejsca — ale kreuje jednocze$nie nowe znaczenie utopii, wiklajac je
w swoje rozumienie heterotopii (héterotopos — miejsce inne, rdzne, réznorodne).
Twierdzi, ze heterotopia, w odrdznieniu od utopii, jest rzeczywista®. Jednak nie
ma heterotopii bez utopii. To utopia sprawia, ze heterotopia jest; umozliwia jej
istnienie i bytowanie; wyznacza jej ontologie. Foucault wyjasnia to tak:

s3, prawdopodobnie w kazdej kulturze, w kazdej cywilizacji, miejsca (lieux)
rzeczywiste — miejsca, ktdre wyznaczane sg wraz z tworzeniem sie spoleczen-
stwa, ktdre s czym$ w rodzaju kontr-miejsc (contre-emplacements), rodzajem
efektywnie odgrywanej utopii, w ktorej wszystkie inne rzeczywiste miejsca
(emplacements), jakie mozna znalez¢ w ramach kultury, sg jednoczesénie repre-
zentowane, kontestowane i odwracane®.

Moéwi tu o heterotopiach, miejscach, ktore powstaja, jak w doswiadczeniu z lust-
rem, kiedy - rzeczywiscie, w fizycznym sensie — jestem tu, ale przeciez réw-
niez tam, w odbitym i wracajagcym ku mnie spojrzeniu. Zwierciadlo jest wedlug
Foucaulta utopig, bo jest miejscem bez miejsca, ale jest tez heterotopia, ponie-
waz istnieje w rzeczywistosci i
wytwarza rodzaj efektu zwrotnego w stosunku do miejsca, ktére zajmuje -
wychodzac od zwierciadla odkrywam swojg nieobecno$¢ w miejscu, w ktéorym
jestem, bo widze siebie tam. Zaczynajac od spojrzenia, ktére skierowane jest
na mnie, z glebi tej wirtualnej przestrzeni, ktora znajduje si¢ po drugiej stronie

lustra, wracam do siebie, kieruje moje oczy ku sobie i ponownie ustanawiam
siebie tu, gdzie jestem’.

Heterotopia jest ,efektywnie odgrywang” utopia, czyli taka, ktdra materia-
lizuje si¢ w reprezentacji, kontestacji i odwrdceniu (inwersji) - trzech elemen-
tach sytuacji ,,odgrywania’, ale dajacych si¢ ogarna¢, jak jeden; tak, jak jest ze
»Spojrzeniem w lustro”

Te trzy elementy potraktowalam jako kluczowe w eksploatowanym w tej
wypowiedzi pojeciu heterotopii, czyli utopii, ktora stala si¢ rzeczywista przez
aktywno$¢ wigzaca miejsce fizyczne i nie-miejsce zarazem; mozna by powie-
dzie¢ - utopii praktykowane;j.

Tak rozumiane pojecie stato sie punktem wyjscia dla zaproponowanej dalej
strategii dekonstrukeji tekstu wedlug zasady wyznaczonej struktura hetero-
topii®. Uzytkowana jest tu w funkcji metody badawczej, stuzacej identyfikacji
heterotopii, wyodrebnianiu jej z narracji oraz analizie jej tresci.

5 Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 118-120.

6 Tamze, s. 123.

7 Tamze, s. 120.

8 Dekonstrukcj¢ rozumiem tu w zwiazku z pojeciem Jacquesa Derridy jako rozwarstwianie
tekstu, w szczegolnosci jego semiotyczno-jezykowej budowy, prowadzace do identyfikacji dezor-
ganizujacych go elementéw i — w konsekwencji — ujawnienia tego, co w nim niejawne — w tym
przypadku - konstruowanej przez narratora heterotopii (zob. takze Stownik PWN, sjp.pwn.pl/sip/
dekonstrukcja;2554511.html, 29.08.2016).


sjp.pwn.pl/sjp/dekonstrukcja;2554511.html
sjp.pwn.pl/sjp/dekonstrukcja;2554511.html
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Tego rodzaju badawcze dzialanie wpisuje si¢ w cigg moich wczesniejszych
badan, w ktérych inspirujgca dla mnie byla zasada heterotopii’. To bada-
nia wérod osob bezdomnych'?, a ostatnio - studia nad bieda''. W przypadku
przedstawianych tu analiz po raz pierwszy wykorzystuje strukture heterotopii
do analizy (dekonstruowania) tekstu cigglej wypowiedzi, nieprzerwanej w nar-
racji, toczacej si¢ w ramach wywiadu biograficznego.

Teza o utopii jako edukacyjnej interwencji

W ksigzce Solidarnie przeciw biedzie' ten trzyelementowy sposdb ogarniania
miejsc stal si¢ jej teoretycznie najogdlniejsza strukturg, konceptualng podstawa.
Autorzy analizowali w niej rozmaite, przestrzennie rozlokowane praktyki spo-
teczno-edukacyjne, ugruntowujace ich teze i dajace wyraz grze ubiedniania z ubo-
gacaniem. Mozna powiedzie¢, ze trescig ksigzki pokazali heterotopiczne wersje
jednego i drugiego, czyli praktyki spoleczno-edukacyjne, ktére sa zaréwno tymi
aktualnie obserwowanymi, jak i tymi przez nich postulowanymi i projektowanymi
(stanowigcymi odwrocone odbicie tych pierwszych). Takie wtasnie lustrzane
odbicie bowiem, owo kulturowe kontrmiejsce, to heterotopia krzyzujaca spojrze-
nia, krytyczna i niosaca nadziej¢ na zmiane. We wspomnianej ksigzce czytelnik
moze znalez¢ miejsca i kontrmiejsca biedy; reprezentacje i zarazem krytyczne
wyrazy oporu i walki z bieda, prowadzace do inwersji, zachodzacej w spolecznej
mentalno$ci, a polegajacej na odwrdceniu dotychczasowego myslenia.

Obecne w tej ksiazce, a takze w moich wcze$niejszych publikacjach?, rozu-
mienie heterotopii, kladace nacisk na jej trzyelementowg strukture — jak wspo-
mnialam - takze w tej wypowiedzi stalo si¢ kluczowe. W strukturze tej — stra-
tegicznie - poszukuje wyrazéw pracy utopii i rozmaitych, obecnych w ludzkich
narracjach form, w ktorych jest praktykowana, by — w konsekwencji - sta¢ sie
heterotopia.

W takiej utopii, ktora powstaje w heterotopii, widze interesujaca, eduka-
cyjng interwencje. To na niej koncentruje si¢ w tym tekscie. Chodzi o utopie,
ktorej doswiadczamy, gdy w biograficznych opowiesciach, zawsze referencyjnych
wobec miejsca, bez ktorego nie mogltyby by¢ opowiedziane', pojawia sie jak nie-
-miejsce; jak wizja wstrzelona w czysto materialne doswiadczenie.

9 Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt.

10 Zob. M. Mendel, Spoleczeristwo i rytual. Heterotopie bezdomnosci, Torun 2007.

11 Zob. M. Boryczko [iin.], Solidarnie przeciw biedzie. Socjologiczno-pedagogiczny przyczynek do
nowych rozwigzat starego problemu, Gdansk 2016.

12 Zob. tamze.

13 Zob. np. M. Mendel, Spofeczeristwo i rytual, dz. cyt.

14 70b. J. Bruner, Zycie jako narracja, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4.
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W trzyelementowej strukturze heterotopii utopia dziala¢ wigc moze zard-
wno jako reprezentacja, jak i jako kontestacja; niematerialna wizja, ktora jed-
nak - operujac swojag mocg zmiany - dokonuje inwersji i modyfikuje to, co
materialne. Po jej pojawieniu sig, po interwencji, ktora — wiazac si¢ ze sferg
poznawczg, uczeniem si¢, mysleniem i podmiotowym sprawstwem - jest eduka-
cyjna, doswiadczanie miejsca fizycznego, o ktérym mowa w naszych zyciowych
opowiesciach, nie jest juz takie samo. Heterotopiczna utopia jest zatem aktywna
w obszarze podmiotowej autokreacji, interweniujac w nim edukacyjnie.

Dalej analizowany material biograficzny wydaje sie uwidaczniac te zaleznosci.

Edukacyjne interwencje utopii w narracjach

Wykorzystuje tu material narracyjny, pochodzacy ze zrealizowanego wsrod
uzytkownikéw programu wymiany ERASMUS badania biograficznego®. To
jedenascie obszernych transkrypcji narracji os$miu kobiet i trzech mezczyzn,
koncentrujacych si¢ na doswiadczeniu okresowej zmiany uczelni, miejsca
pracy akademickiej - studiowania, uczenia si¢ i nauczania. Dla wszystkich
narratorow miejscem wyjsciowym byt Gdansk i Uniwersytet Gdanski.

Przedstawiane dalej teksty stanowig spojne fragmenty - jedynie trzech,
z uwagi na format tej wypowiedzi — z analizowanych jedenastu narracji
gdanskich Erazmusowcow. Sg to bezposrednio wyjete z transkrypcji ciagi ich
wypowiedzi, zarejestrowanych we wspomnianym badaniu.

Moje wtracenia w postaci wyréznionych wersalikami stow: reprezentacja,
kontestacja, inwersja, s3 wyrazem dokonanych analiz. Mozna widzie¢ w nich
wynik analiz drugiego rzedu, realizowanych tuz po analizach pierwszorze-
dowych, czyli tych, ktére polegaly na kilkakrotnym czytaniu transkrypcji
i wyodrebnieniu ich heterotopicznych fragmentéw. Wynik analizy trzeciorze-
dowej stanowi natomiast tre$¢ o charakterze interpretacyjnym, zamieszczona
pod kazda z przedstawianych w dalszej czesci narracji.

Stowa reprezentacja, kontestacja, inwersja strukturyzuja narracje w spo-
sob pozwalajacy na dostrzezenie z jednej strony konstruowanych przez narra-
tora heterotopii, z drugiej — pracujacych w tym utopii. Ta struktura wyznacza
zasade¢ badawczego dzialania i stanowi o istocie proponowanej tu badawczej
aktywnosci opartej na dekonstrukcji. W ramach podjetego przedsiewziecia
dekonstruowanie tekstu wedtug triady: reprezentacja — kontestacja — inwer-
sja, stalo si¢ metoda badania heterotopii w narracjach. Dzigki tej metodzie

15 Zob. M. Mendel M., Edukacyjna podroéz w biografii jako badanie w dzialaniu, [w:] Edukacyjne
badania w dziataniu, red. H. Cervinkova, B. D. Golebniak, Warszawa 2013.
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heterotopie daje si¢ identyfikowa¢ i wyodrebnia¢ z narracji oraz poddawac ich
tres¢ dalszym analizom.

Stanowigce rezultat zastosowania tego podejscia, pokazane nizej wypowie-
dzi Aleksandry, Karola i Ewy interpretowac zatem mozna jako skonstruowane
przez nich heterotopie, na ktére - jako badaczka - nalozytam siatke struk-
tury, ktora czyni je widocznymi i pozwala na dalsze analizy, nakierowane na
uchwycenie edukacyjnej interwencyjnosci utopii. Cel ten realizuja interpretacje
zamieszczone pod kazda z narracji.

Narracja Aleksandry

REPREZENTACJA: Tam wyglgdato to tak, ze jesli chciato si¢ wysigs¢ z auto-
busu, trzeba bylo wcisngé guzik (0.5), a jesli chcialo si¢ do niego wsigs¢, stojgc
na przystanku, trzeba byto na niego zamachac. Tylko ze panowie kierowcy nie
zawsze zauwazali tego, kto macha i czasem zdarzalo im si¢ przejechal, takze
(0.5), aha, no i nie zatrzymywat si¢ na wszystkich przystankach, przy czym roz-
ktad jazdy jest tylko pro forma i czasem (0.4) jakis autobus potrafit nie jechac
przez godzing, a potem jechaly trzy pod rzgd (0.3), i to nie to, Ze raz na miesigc,
tylko (0.4), ta moja kolezanka mowita, a ten 33 to nigdy nie jeZdzi regularnie,
mozesz sobie is¢ jak chcesz, bo to tylko pro forma, i mi sig tez zdarzylo, ze spie-
szytam sig na probe orkiestry, (0.3), i jechatam sobie tym autobusem, spieszqgc sig
na probe, weisngtam ten guzik, chcge wysigsc na przystanku, na co pan zupetnie
nie zareagowal, przejechat méj przystanek, nastepny, wiec (0.3) podesztam do
niego, na jakichs swiattach stangt i mowig «Prosze pana, dlaczego przejechat
Pan dwa przystanki, przeciez nacisnetam guzik?» Na co on zrobil ming takiego
przestraszonego dziecka i zrobit «Ups, naprawde? Przepraszam!» (Smiech 0.6)
Jak mnie to rozbawito, nawet nie miatam sily si¢ na niego denerwowad, i mowie:
«Proszg Pana, moze mogtby Pan w zwigzku z tym otworzy¢ mi drzwi?». On:
«Tak, tak, oczywiscie, oczywiscie!» Otworzyt mi drzwi, wysiadlam gdzies na
skrzyzowaniu, (Smiech 0.4), to bylo tak Smieszne, on byt taki przerazony, no,
to zdarzylo sig nie raz, ale akurat wtedy bardzo mnie to rozbawilo, takze to tez
taka specyfika (0.7). W ogole nikt si¢ tam specjalnie nie spieszyl, nikt si¢ nie
denerwowat (0.6). Nie stangt na przystanku, nie zatrzymat sie? Trudno. KON-
TESTACJA: Wydawato mi sig, ze wszystko jest tam bardziej zorganizowane [...]
zauwazyltam, zZe my czesto mowimy, ze nasz kraj jest peten absurdow, ale |...]
INWERSJA: to co sobie tam uswiadomitam, (0.4), w zasadzie, ze zaden kraj nie
jest od nich wolny, chyba, takie mam wrazenie przynajmniej (0.4) w Belgii jest
mnostwo absurdow, i (0.4) rzeczy, ktore mnie denerwowalty, troche bawity, (0.6),
no i rzeczywiscie wydawato mi sig, Ze wszystko tam jest pouktadane i na wysoki
potysk, (0.3), nie do kotica tak jest, ale pod pewnymi wzgledami rzeczywiscie
(0.5) sg tam rzeczy (0.3) imponujgce.
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Edukacyjnie interweniujaca utopia w narracji Aleksandry pojawia sie jako
kontestacja. Narratorka efektywnie odegrata swoja utopie Belgii, jako miejsca
$wietnie zorganizowanego. Oznacza to, Ze z — kojarzonego utopijnie z Belgig -
miejsca bez miejsca zrobila miejsce inne, heterotopie, w ktérej — w ramach
kontestacji — przejrzaly si¢ takze polskie realia, poruszajac i odmieniajac
ustabilizowane znaczenia. Ta — niewatpliwie edukacyjna - utopia (narratorka
konkluduje wypowiedz wprost, odsylajac do waloréw poznawczych, swojej
swiadomosci i wiedzy) okazala sie by¢ interwencja, poruszajaca uksztalto-
wane wczesniej koncepcje, tresci i sposoby myslenia o $wiecie, a przy tym
wzmacniajgca poczucie podmiotowego sprawstwa. Aleksandra, w oparciu
o samowiedze i doswiadczenia wyraznie odczuwane jako wlasne, finalnie —
explicite - podmiotowym glosem wyraza sad uswiadomiony jako wiasny
i prawdziwy, bo ulokowany w przepracowanym przez skonstruowang hetero-
topie doswiadczeniu.

Narracja Karola

REPREZENTACJA: czesto sig kojarzy wyjazd (0.2) w czasie studiow, jak sig
wyjezdza na wymiang, na Socratesa, czy na MOST, Ze si¢ wigZe z tym, Ze sig
poznaje mnéstwo ludzi, si¢ bawi (0.3), Ze si¢ tak zyje tym akademickim (0.3)
wspotczesnym akademickim zZyciem, czyli imprezowym zyciem (0.4) co nie ma
duzo wspélnego z (0.2) prawdziwym akademickim Zyciem i (0.3) ja pojechatem
tam z takg wizjg, Ze kogos poznam, ze w akademiku bede mieszkat, pewnie bede
czesto imprezowal, KONTESTACJA: a trafilem w sumie do akademika, ktory
miat (0.5) podnazwe (niewyrazne) «Klasztor», tam nie mozna byto robic imprez
i generalnie byla cisza (0.5) Mieszkatem w pokoju z chtopakami, ktorzy w ogéle
nie imprezowali, tacy bardzo spokojni, i ja w sumie w ogéle prawie... (0.3) pare
0s0b poznatem, w takiej (0.3) sferze kolezeristwa, bytem moze ze trzy razy gdzies
przez te pot roku, a tak to sobie gdzies spacerowatem czy szedtem do kosciota,
czy z psem na spacer na NNN, czy gdzies i INWERSJA: to taki byt czas dla
mnie powiem szczerze poglebienia jakiejs wiedzy, nie tylko takiej wiedzy (0.5)
naukowej, ale tez wiedzy o sobie (0.4) czy tam, to byt czas na pisanie listow, to
byt czas na poglebienie pewnych spraw zwigzanych z duchem, duszg, nie wiem,
zsobg (0.6) i tak dalej, ten czas...(0.5). [...] Miatem duzo czasu, zeby sobie gdzies
posiedzie¢ w czytelniach czy w parkach (0.5) i samemu jakos tam kierowac tym
swoim rozwojem, ale to nie bylo jakies tam szaleristwa, Ze ja nagle zdobywatem
jakies gory, tylko raczej (0.3) drobne (0.4) pagorki (0.7) i ten (0.5) to by bylo tyle.

Karola utopia, inaczej niz utopia w narracji Aleksandry, pracuje w pozycji
reprezentacji. Jest wizja miejsca spotecznie goracego i rozrywkowego. Utopia ta
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interweniuje, prowadzac do ostrej konfrontacji z rzeczywistoscia, ktéra naste-
puje jako kontestacja wyrazona w opisie cichego, spokojnego miejsca sprzy-
jajacego autorefleksji. Inwersja za$ jest odwrdceniem pierwotnej reprezentacji,
uogolnieniem wlasnego doswiadczenia i - zarazem - tozsamosciowo istotna
samoocena. Konstruujac swoja heterotopie, Karol aktywnie tworzy samowie-
dze pozwalajacg mu na dokonywanie identyfikacji zaréwno w odniesieniu do
miejsc, o ktorych opowiada, jak i w obrebie wlasnego ja, ktére osadza si¢ w nich
ontologicznie i metafizycznie zarazem (jak w fundamentalnej ontologii Mar-
tina Heideggera).

Narracja Ewy

REPREZENTACJA: No, mozna tam bylo krgzy¢ po tym miasteczku, ono byto
w sumie tadne, ale bardzo malutkie, wiesz, mozna robi¢ kétka rowerem, ja robi-
tam, nie @.@, no bo nie mogtam czasami, nie mogltam wytrzymac. [...] na tych
studiach brakowato zdecydowanie, i (0.5) tez doswiadczenia jakby, tez studenc-
kiego zycia (.), takiej aktywnosci, no byta (.) Gérka, nie, ale (.) KONTESTA-
CJA: ja miatam w ogole wygérowane wyobrazenie o tym, czego si¢ doswiadcza
w (.) mtodosci, nie, w znaczeniu, bardzo duzo legend jest u mnie w domu na ten
temat, moj tata mial bardzo bogate (.) studenckie Zycie od wieku siedemnastu
lat, kiedy studiowat, no bo on wczesniej poszedt do szkoly, i wyjechat po prostu
do Krakowa ze wsi, nie, jak miat siedemnascie lat, wiesz, po prostu wszystko, nie,
i opera, i malarstwo, i wszystko naraz, dlatego @.@ ja mam wyobrazenie o tym
dosyc rozbudowane na swoje nieszczescie, nie, bo (.) mysle, ze (.) przez pierwsze
lata (.) bardzo za tym tesknitam, tego szukatam, no (.) INWERSJA: a jestem po
prostu kims innym, no i (.) czym innym si¢ zajmuje, i (.) nie doswiadcze tego
samego.

Ewa swoje miejsce zagranicznych studiéw skonstruowala jako heteroto-
pie z utopia kontestujaca jego pierwotng reprezentacje. Miasteczko, postrze-
zone w perspektywie utopijnej wizji miasta studenckiego, nie bylto juz za
male, a narratorka — w odwrdconej jego reprezentacji — uzewnetrznita prze-
zyte do$wiadczenie emancypacyjne. Interwencyjnos¢ utopii, wyrazajaca si¢
w jej wejsciu pomiedzy obydwa rodzaje reprezentacji, przyniosta w rezultacie
rozstrzygniecie wazne dla formacji podmiotu i - tym samym - istotowo edu-
kacyjne. W identyfikacji swojej relacji do miejsca Ewa explicite zidentyfikowatla
podmiotows siebie.
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Edukacja z interwencyjng utopig

Teoretyczna podstawa

W $wietle rezultatow, osiggnietych w zakresie podjetych analiz, utopia nosi zna-
miona edukacyjnej interwencji. Jak pokazaly przeanalizowane w tym badaniu,
a tu wycinkowo przedstawione narracje, konstruowane przez narrator6w utopie
wchodzg albo w sfere pomiedzy reprezentacja a inwersja, dzialajac kontestacyj-
nie wobec pierwszego z nich i prospektywnie wobec drugiego (tak dzialo sie
czesciej), albo tez interweniuja, wystepujac w pozycji reprezentacji pierwotnej
i wywolujac jej kontestacje, prowadzacg do inwersji, czyli odwrdconej, nowej
reprezentacji. Utopie, w réznych postaciach miejsc wyobrazonych, wizji i obra-
zOw ich quasi-do$wiadczania, wraz z miejscem fizycznym formujg w ten sposéb
heterotopie, miejsca inne. Zaréwno utopie, jak i heterotopie s3 wigc wyrazem
uczenia si¢ w/z i poprzez miejsce, a zarazem drogi przebytej od jednej ku réz-
nym reprezentacjom miejsc, o ktorych traktujg nasze zyciowe opowiesci.

Zastosowana strategia dekonstrukcyjna data réwniez mozliwos¢ rozpo-
znawania toposoéw jako miejsc w kulturze wspdlnych (zgodnie z Foucaultem
definiujacym heterotopie przez pryzmat wspdlnych kulturowo postaci zycia)'S.
Topos w starozytnej Grecji rozumiany byl jako punkt w retoryce; w mysleniu
i wyrazajacym je wywodzie, wypowiedzi w mowie czy pi$mie, styczny ze znacze-
niami, jakie nadajg mu inni; w pelni zrozumialy i niewymagajacy wyjasnien czy
komentarzy; oczywisty przez fakt skutecznej komunikacji zachodzacej w uzyt-
kujacej go wspdlnocie. To zatem znaczenie miejsca istotowo wspolnego, integru-
jacego i wyrazajacego zintegrowanie jego uzytkownikéw'’. Miejscem tego typu,
ale réznym przez swoja heterogenicznosc, jest heterotopia. Heterotopia, nie jako
jedynie miejsca, lecz miejsca wspdlne kultury wspolczesnej (reprezentacja, kon-
testacja i inwersja znaczenia miejsca, lokujaca je poza jednoznacznoscia), wydaje
sie otwiera¢ wazne spotecznie mozliwosci edukacyjne. To mozliwosci obiecu-
jace w pokonywaniu kryzysu, zaréwno tego, ktory wiesci koniec demokracji, jak
i tego humanitarnego, wyrastajacego z postepujacej ksenofobii. Praktykowanie
heterotopicznych konstrukeji w kulturze, w ktorej zyjemy, ma szanse¢ skutecznie
zapobiegac¢ nasilaniu si¢ niecheci wobec innosci i jednoczesnie dziala¢ na rzecz
rozwoju demokratycznych relacji i porzadkéw spotecznych.

Podsumowujac, z analiz wynikaja zasadniczo dwie, powigzane ze sobg per-
spektywy dzialania w zwigzku z walorami heterotopii, a tym samym edukacyj-
nie interweniujacej utopii. Obie dotycza kultury, przy czym jedna koncentruje

16 Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 123.
17° Zob. m.in. M. Bogdanowska, Topika, [w:] Retoryka, red. P. Wilczek, M. Bartowska, A. Bu-
dzynska-Daca, Warszawa 2008, s. 35-56.
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si¢ na rdznicy, determinujgcej procesy tozsamosciowe dotyczace jednostek
i rozmaitej wielkosci grup spotecznych, druga zas — na spojnosci warunku-
jacej porozumienie, czyli efektywna komunikacje, ksztaltujaca co-vivendi tak
w skali mikro, na poziomie indywidualnych relacji, jak mezo i makro, kiedy od
poziomu lokalnych spotecznosci przechodzimy do tadéw globalnych. W opar-
ciu o to — ugruntowane w zrealizowanym badaniu - ustalenie teoretyczne spro-
buje teraz przedstawi¢ zarys koncepcji edukacji z interwencyjng utopia.

Zarys koncepcji edukacyjnej

Z jednej strony zatem rozpatrywana tu — nazwijmy ja — heterotopiczna utopia,
bedac edukacyjng interwencja, przyjmuje role wywolywacza réznicy. Eduka-
cja z jej udziatem jest zatem edukacjg ku réznorodnosci i wielowymiarowosci
miejsc - $wiatéw, w ktoérych zyjemy. Z drugiej strony funkcjonuje ona jak miej-
sce wspolne kultury i - jako taka - sprzyja osigganiu porozumienia w kulturze
(takze w kulturze ponad podziatami narodowymi i religijnymi) oraz jednocze-
$nie ksztaltowaniu spotecznej spojnosci, zawigzywaniu i zacie$nianiu wspolnoty
(réwniez wspolnoty ponadnarodowej i ponadreligijne;j).

W zwigzku z tym, rozwijajac pedagogiczne (i nie tylko) zainteresowanie
utopia, ktora interweniuje edukacyjnie, przyczynia¢ si¢ mozemy do rozwoju
pozornie przeciwstawnych, aczkolwiek sklejonych ze soba, wspétbieznych zja-
wisk i proceséw oraz dazen spoleczno-kulturowych i politycznych: a) do ksztat-
towania rzeczywistosci, w ktorej roznica jest atutem i w ktorej otwarte jest pole
dla wielorakich tozsamosci i stale nowo powstajacych, politycznych podmioto-
wosci 1 reprezentacji; b) do — odwolujacego si¢ do réznicy, ale opierajacego si¢
na porozumieniu - budowania wspélnego §wiata.

Potrzeba rozwoju edukacyjnych dziatan w tych wlasnie kierunkach jest zatem
dzisiaj ewidentna. Sg istota multikulturalizmu, ktdry stale jest niezrealizowanym
projektem $wiata jako demokratycznego spoleczenstwa ponadnarodowego. Zgod-
nie z zasadg multikulturalizmu, wszedzie, w kazdej instytucji i organizacji zZycia
spotecznego a) roznice kulturowe sg réwnoprawne, b) réznice pomig¢dzy ludzmi
sa niwelowane, jednak nigdy nie przez ukrywanie réznic faktycznie istniejacych'.

Skupiajgc si¢ zatem na istocie edukacji podejmujacej te kierunki, mozna -
najogolniej - rozumie¢ jg jako dziatanie polegajace na stwarzaniu warunkéw
sprzyjajacych konstruowaniu heterotopii (z interweniujacymi w nich edukacyj-
nie utopiami); na podpowiadaniu mozliwosci w tym zakresie oraz ksztaltowaniu
sprawnosci w konstruowaniu heterotopicznych sposobdw oceniania przestrzen-
nej rzeczywistosci i — szerzej — spolecznie oraz kulturowo wrazliwego myslenia
o $wiecie, ktéry wspoltworzymy.

18 Zob. P. Savidan, Wielokulturowosé, Warszawa 2012, s. 3n.
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Zakonczenie

Przedstawienie tego koncepcyjnego szkicu, mozliwe w $wietle przedstawio-
nych analiz, staje si¢ pewna kontrybucja do pedagogiki jako okreslonego wzoru
refleksji o wychowaniu i wychowawczego dziatania. To wzér odnoszacy sie do
swiadomosci pedagogicznego znaczenia miejsca, takze — miejsca heterogenicz-
nego, stanowigcego skrzyzowanie rozmaitych kultur; to multikulturowa peda-
gogika miejsca, ktéra w centrum uwagi stawia nie jednowymiarowy, oparty na
jednym znaczeniu topos, lecz heterotopi¢ i — wraz z nig — edukacyjnie produk-
tywna utopig. Idac za tym wzorem i podejmujac zgodna z nim edukacje z inter-
wencyjng utopig, pracowaé mozemy na rzecz spolecznego ladu, ktéry opiera
sie na réznicy i na wiezi jednocze$nie; na stwarzaniu, wzglednie stabilizowaniu
rzeczywistoéci, w ktorej tak réznorodnos¢, jak wspolnota jest atutem, buduja-
cym jej dobra kondycje. W $wietle trwajacych kryzysow, topniejacego zaufania
i poglebiajacego si¢ deficytu spotecznej spdjnosci, kurs na te pedagogiczna for-
macje wydaje si¢ mie¢ gleboki sens.

Bibliografia:

Bogdanowska M., Topika, [w:] Retoryka, red. P. Wilczek, M. Bartowska, A. Budzynska-
-Daca, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2008.

Boryczko M. [i in.], Solidarnie przeciw biedzie. Socjologiczno-pedagogiczny przyczy-
nek do nowych rozwigza# starego problemu, Europejskie Centrum Solidarnosci,
Gdansk 2016.

Bruner J., Zycie jako narracja, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4.

Foucault M., Inne przestrzenie, przekl. A. Rejniak-Majewska, ,,Teksy Drugie” 2005, nr 6.

Foucault M., Stowa i rzeczy. Archeologia nauk humanistycznych, przekt. T. Komendant,
stowo/obraz terytoria, Gdansk 2006.

Krastev 1., Demokracja nieufnych. Eseje polityczne, przekt. M. Sutowski, Wydaw. Krytyki
Politycznej, Warszawa 2013.

Mendel M., Edukacyjna podréz w biografii jako badanie w dziataniu, [w:] Edukacyjne
badania w dziataniu, red. H. Cervinkova, B. D. Golebniak, Wydaw. Naukowe Scho-
lar, Warszawa 2013.

Mendel M., Spoteczeristwo i rytuatl. Heterotopie bezdomnosci, Wydaw. Adam Marszatek,
Torun 2007.

Migalski M., Koniec demokracji, The Facto, Warszawa 2016.

Papastephanou M., Dystopian Reality, Utopian Thought and Educational Practice, ,,Stud-
ies on Philosophy and Education” 2008, nr 27.

Savidan P., Wielokulturowos¢, przekt. E. Koztowska, Oficyna Naukowa, Warszawa 2012.

147



148

IIl. Obrazy utopii w praktyce spotecznej i edukacyjnej

Utopia as educational intervention.
From deconstructing heterotopia in narratives
to multiculturalism

Abstract: In this article utopia is presented in the perspective of Foucauldian
thought. Foucault’s notion of utopia is the starting point of the presented study
and an element which organizes the analysis of biographical research material
(I used narratives from my previous research project). The change of the sub-
jective status of narrators is the central direction of this analysis. Such change
can be understood as educational intervention which occurs when people refer
to utopia in their narratives. One can see the theoretical construction presen-
ted in this text as inspiration to possible educational creations. In the final part
of the paper one such creation is proposed in light of the contemporary value
of multiculturalism.

Keywords: biographical narrative, educational intervention, heterotopia, Michael
Foucault, utopia
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Miasto jako przestrzen dzikiej demokracji.
Wizualne przejawy wspotczesnych form
tozsamosci w przestrzeni miejskiej’

Abstrakt: Prawicowe i konserwatywne tendencje przenikajace aktualnie wiele
krajéw Europy i Ameryki Poinocnej sa rodzajem kontrrewolucji wobec idei,
jakie tworzyly fundamenty rozwoju $wiata Zachodu przez ostatnie 50-70 lat.
Jedna z przyczyn tego stanu rzeczy jest brak opisu wartosci, jakie — niekiedy
samorzutnie — tworza $wiadomo$¢ mieszkancow wspoélczesnych miast.

Artykul jest préba opisania nietypowych i trudno uchwytnych cech zycia
w miescie, wspolnocie i panstwie, ktore utracito swoje kontury. Szczegoélna
uwaga poswiecona zostata zjawisku ksztaltowania i przejawiania sie przejscio-
wych form tozsamo$ci, koncentrujacych sie na oporze wobec biezgcych pro-
blemoéw spotecznych.

Stowa kluczowe: adbusting, brandalism, culture jamming, memy, subverti-
sing, zwrot ikoniczny

Zarowno edukacja, jak i cala kultura oparte s3 o powtarzanie wartosci juz
uznanych. Z tego powodu nauczanie najczesciej dotyczy spraw juz rozpozna-
nych czy tez wiedzy ze wzgledow praktycznych wartej przekazania kolejnym
pokoleniom. Kiedy jednak $rodowisko zycia zmienia si¢ w szybkim tempie,
systemy nauczania mogg nie nadgza¢ z gromadzeniem wiedzy wartej przekaza-
nia. Czesciej stajg si¢ narzedziami socjalizacji 0s6b nauczanych, przymuszania
ich do akceptacji politycznego, moralnego czy religijnego status quo. Nauczanie
samodzielno$ci, zdolno$ci odkrywania nowych mozliwosci czy ogélnie ksztat-
towanie postawy heurystycznej — jakkolwiek bywa elementem wyksztalcenia -
z trudem uzyskuje wiekszg range w zwyklym systemie o$§wiatowym. Z punktu
widzenia polityki jest to stan wygodny, lecz w konsekwencji przynosi zastoj
spoteczny i cywilizacyjny. Oswiata niedotykajaca problemu wyksztalcania
zdolnosci jednostek i grup do przekraczania osiagnietych modalnosci przynosi

1 Rozszerzona wersja niniejszego tekstu opublikowana zostala w czasopi$mie ,Quart” 2017, nr 1-2.
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w konsekwencji regres polityczny i rozpowszechnia klimat przyzwolenia na
ograniczenia wolnosci. Czy edukacja moglaby jednak zmieni¢ swoj charakter,
silniej wspierajac si¢ o nauke?

Nauczanie pozostaje zwykle w pewnym poprawnym stosunku do nauki
i jakkolwiek za nig nie nadaza, to jest ona dla niego waznym odniesieniem.
Problem pojawia si¢ wowczas, kiedy rowniez badania naukowe nie nadgzajg za
szybkimi zmianami, na przyklad w zakresie organizacji spotecznej. Podobna
niedogodnos¢ stwarza sytuacja, kiedy przemiany spoleczne sg oparte o zmiany
w metafizycznych podstawach wszelkiej rzeczywistosci, a przez to sa trudno
obserwowalne i niemal nieuchwytne dla wyrazania wjezyku, ktory w takiej sytu-
acji okazuje si¢ by¢ jednym z filaréw tradycji. Pojawia si¢ takze problem oceny
nowych zjawisk, ktére niekiedy rozprzestrzeniaja sie jakby byly nieuchronne
i nieodwracalne. Nowos¢ o cechach ekscesu wywoluje nierzadko kolektywny
przestrach i budzi wol¢ wycofania si¢ na bardziej sprawdzone pola egzystencji.
Z tej przyczyny nieopanowana mentalnie zmiana moze by¢ przyczyna regresu.
W takim przypadku jego zZrédiem sg jednak niedostatki w naukowym rozpo-
znaniu aktualnych warunkéw Zzycia zbiorowego. Problemem stajg si¢ w opisanej
sytuacji tresci wiedzy o wyrdzniajacych sie biezacych cechach zycia jednostek
i wspolnot, mozliwos¢ ich oceny aksjologicznej i finalnie wigczenia informacji
o takich fenomenach w procesy edukacyjne.

Zakres juz istniejacej, a z duzymi przeszkodami poszerzanej wiedzy o naszej
wspolczesnosci, sigga z jednej strony kwestii filozoficznych, ale dociera tez do
przestonietych powszechnoscig i tylko pozornie oczywistych zjawisk zycia
codziennego we wspolnotach zurbanizowanych. Ich charakterystyke zacza¢
mozna od wywodow Martina Heideggera, zawartych w jego najbardziej znanej
pracy Bycie i czas, opublikowanej w roku 1927. Z dzisiejszej perspektywy nie-
ktdre - jakby si¢ wydawato - czysto filozoficzne uwagi mozna potraktowac jako
opis duchowych rozterek czlowieka w pierwszych dekadach XX wieku. Wpty-
wowo$¢ omawianej pozycji by¢ moze zwigzana jest z faktem, ze przedstawiona
tam wizja tak zwanego Dasein, czyli istnienia przytomnego bytu hic et nunc,
byta nie tylko trafna, lecz takze przejmujaca i przyspieszajaca ksztaltowanie
nowych form funkcjonowania zaré6wno pojedynczych osobowosci, jak i bycia
wspolnotowego. Sam Heidegger raczej nie skorzystat z wlasnych odkry¢ i wycofat
sie na pozycje podporzadkowania politycznego i prywatnego wrecz archaicznym
trybom Zycia. Politycznie opowiedzial si¢ za systemem wodzowskim (si¢ga-
jacym czasow plemiennych), prywatnie za$§ zamieszkal w niemal prymityw-
nej, drewnianej chacie na skraju nieduzej miejscowosci. Nie zatarto to jednak
stusznosci tez zawartych w jego publikacji. Interpretujac ja z pozycji badacza
kultury, mozna zauwazy¢, ze jakkolwiek spostrzezenia odnoszace si¢ do istoty
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zamieszkiwania i ujawnienia grozy w nim ukrytej (okreslonej jako Unheimlich-
keit*), dotyczyly podstaw egzystencji niezaleznych od wspotczesnych okolicz-
nosci, to zbiegly si¢ jednak z charakterystycznym dla obecnych czaséw brakiem
wiezi z miejscem przebywania. Poczucie bycia w domu - ujmujac sprawe bar-
dziej historycznie — przeszto przez faze niestabilnego zamieszkiwania, by osta-
tecznie dotrze¢ do stanu radykalnego niezadomowienia, swoistej bezdomno-
$ci*. Mimo braku oznak pelnej swiadomosci statusu bycia mieszkancem duzej
metropolii trudno jest zaprzeczy¢, ze wypelniajace je osoby Zyja w poczuciu
chwilowosci swego pobytu, obojetnosci wobec swej niestabilnosci tozsamo-
$ciowej i niekiedy wrecz czerpia satysfakcje z niebezpieczenstw zycia opartego
o ruchliwos¢, szybkos¢ i zmiennos¢. W ciggu ostatnich dwdch stuleci zmiany
w zakresie funkcjonowania miast i ich mieszkancéw doprowadzity do sytuacji,
w jakiej dalsze podtrzymywanie okreslen w rodzaju ,,miasto” czy ,mieszkaniec”
moze budzi¢ powazne zastrzezenia.

Funkcjonowanie muréw miejskich, granic panstwowych czy lokalnych sys-
temow celnych byto sukcesywnie podwazane przez wiele stuleci, jednak dopiero
u schylku XX wieku spadek ich rangi stat si¢ zjawiskiem powszechnym i utrwa-
lit si¢ w systemie prawa miedzynarodowego. Zmniejszenie sily sprawczej wielu
tradycyjnych wspdlnot religijnych czy politycznych jest natomiast jeszcze inng
przyczyng sytuacji, w ktérej dotychczasowe formuly ich funkcjonowania oka-
zujg sie nieadekwatne do nowych probleméw spotecznych. Ujawniajacy sie na
poziomie ideowym i praktycznym rozktad wierzen religijnych czy zmierzch
przekonan o sensie istnienia panstw narodowych konfrontowany jest z prébami
przeciwdzialania takim pradom. Wytwarza to podzialy nieuzgadnialne na zad-
nym polu komunikacji spolecznej. Zdaniem niektérych politologéw i socjolo-
géw réwniez demokracja ponownie znalazla si¢ w stanie kryzysu. Pojawiajace
sie w tej sytuacji niespotykane dotad sposoby reagowania na trudnosci i pato-
logie wspolczesnej egzystencji zbiorowej nie rozsadzaja wprawdzie zastanych
mechanizmoéw demokratycznych, lecz wskazuja na ich niesprawnos¢ i wzma-
gaja konieczno$¢ kreowania nowych form dzialania na rzecz intereséw jedno-
stek i zbiorowos$ci. Nowe postacie aktywnosci spotecznej, nawet kiedy przeja-
wiaja si¢ w pozornie znanych gatunkach reagowania, jak wiec czy manifestacja,
wykazuja wiele wyrézniajacych wlasciwosci. Wsrdd tych nowych cech znajduja
sie zaréwno te odnoszace sie do tresci akcji spotecznej, jak i dazenia do rozbu-
dowania jej wizualnosci i widowiskowosci. Zjawiska dotkliwe dla niektérych
grup mieszkancoéw miast generowane sg przez roznorodne czynniki, poczy-
najac od globalnych trendéw ekonomicznych, przez niedostatki wynikajace
z fenomenéw specyficznie lokalnych, az do skutkéw przemian zachodzacych

2 M. Heidegger, Bycie i czas, Warszawa 1994, s. 267.
3 Z. Dziuban, Obcos¢, bezdomnos¢, utrata. Wymiary atopii wspotczesnego doswiadczenia kultu-
rowego, Poznan 2009, s. 94.
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w glebszych podstawach kultury. Opér wobec takich zjawisk ma charakter bar-
dziej etyczny niz ekonomiczny czy polityczny i rozgrywa si¢ jako rodzaj dziata-
nia artystycznego czy estetycznego. Moze si¢ to wydawac zaskakujace, ale nawet
protest przeciw przemianom w duchowych fundamentach cywilizacji moze by¢
obecnie poprawnie wyrazony jako osobliwo$¢ w obszarze wizualnosci.

Nalezy w tym fragmencie podjetych tu rozwazan wysunac teze, iz procz
znanych dotad form przezwyci¢zania problemoéw spotecznych przez kreowa-
nie wizji ich rozwigzania w postaci literackich utopii opartych o idealizacje
przesztosci (zatem utopii retrospektywnych) badz uwznioslajacych pewien
wyimaginowany obraz przysztosci (tym samym utopii prospektywych), mamy
obecnie do czynienia z catkowicie nowym gatunkiem utopii czasu terazniej-
szego, w ktorym wizja pozadanego stanu stosunkéw spotecznych ewoko-
wana jest przez obraz o cechach ekscesu. Znane dotad utopie byly obrazami
pewnego mozliwego porzadku spotecznego, w ktérych stowo wizja czy obraz
byly jedynie literackimi metaforami. Obecnie te wlasnie wyrazenia traktowa¢
nalezy zupelnie dostownie. Migotliwy, subwersyjny medialny przekaz trak-
towany jest jako najbardziej skuteczne narzedzie prezentowania zbiorowych
bolaczek i zarazem skoncentrowanej, wybuchowej nadziei na zmiany. Mowa
i pismo organizujace procesy racjonalizacji rzeczywistosci, w ktérych element
retoryczno-artystyczny uznawany byl za drugorzedny, sa zastgpowane przez
wprost uwodzace i nasycone zmyslem sztuki obrazy przenikniete zwatpieniem
w pospolitg racjonalnosc.

Upowszechniajace si¢ w opiniach filozoféw drugiej polowy XX wieku prze-
konanie, zZe wszelkie prawdy i ideologie stanowig przede wszystkim rodzaj wyra-
finowanej literatury, motywowanej potrzeba umacniania konkretnych wspoélnot
religijnych czy politycznych, stalo si¢ podstawa terazniejszych sktonnosci do
dekonstrukcyjnych operacji na réznorodnych tekstach, za ktére moga by¢ uwa-
zane takze struktury czy organizmy spoteczne. Analizy jezyka roznych dziedzin
kultury i wspieranie w nim rewolucyjnych przemian uzupelnily zwyczajowe
dzialania w sferze polityki. Wydaje si¢ jednak, ze po ,zwrocie lingwistycznym’,
potratowanym jako narzedzie przewrotu w sferze publicznej, obecnie dochodzi
do analogicznego w skutkach ,,zwrotu ikonicznego™. Dzialania o spotegowa-
nej wizualnosci czy naruszanie przyzwyczajen obrazowych staly sie narzedziem
sprawczym wielu najnowszych zjawisk politycznych. Obszarem, w jakim maja
one miejsce, s3 przede wszystkim miasta, cho¢ odrestaurowane na zmienionych
zasadach. Wyrézniajace tendencje, z jakimi mozna si¢ w nich spotka¢, dotycza

4 Iconic turn traktowany jest w humanistyce przede wszystkim jako perspektywa metodologicz-
na. Zarys jej historii przedstawila Anna Zeidler-Janiszewska w artykule O tzw. zwrocie ikonicznym
we wspélczesnej humanistyce. Kilka uwag wstgpnych (,Dyskurs” 2006, nr 4, s. 150-159). Mozna
jednak przyjac jego pojmowanie jako zjawiska politycznego czy nawet pedagogicznego. Por. Visual
Thinking - Visual Culture — Visual Pedagogy, red. H. Rarot, M. Sniadkowski, Lublin 2014.
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przede wszystkim wielkich metropolii. Nie zamieszkujg ich wylgcznie obywa-
tele, wyznawcy podstawowych religii czy dominujacy przedstawiciele jednej lub
kilku grup etnicznych, lecz takze bardzo liczne osoby przej$ciowo przebywajace
na ich terytoriach, w malym lub Zadnym stopniu zwigzane z tradycjami miejsca
przebywania, przynalezace do réznorodnych grup etnicznych, postugujace sie
nawet kilkuset jezykami, wyznajacy kilkadziesiat religii badz w duzym procen-
cie catkowicie indyferentni religijnie. Olbrzymia liczba takich mieszkancow/
nomaddéw nie tworzy zadnych tradycyjnych zwiazkéw rodzinnych i rozbudo-
wuje umiejetnosci Zycia samotniczego. Rowniez tak zréznicowang ludnosé
moga dotkna¢ problemy wynikle z rozproszenia wspdlnoty i oslabienia roli
panstwa w stosunku do czynnikéw ekonomicznych. Nowe podziaty, formy toz-
samosci i dokuczliwe zjawiska egzystencji uzewnetrzniaja si¢ przede wszystkim
jako zjawiska wizualne. Demonstrowane jako obrazy wlasciwosci zycia w dzi-
siejszym polis dotyczg kwestii ekonomiczno-politycznych, religijnych, obycza-
jowych, moralnych i wszelkich innych, jednak w kazdym przypadku separuja
sie od konwencjonalnych aparatur Zycia politycznego i stajg si¢ wyrazem dzikiej
demokracji.

Wzrost niezaleznosci instytucji finansowych i wielkich korporacji od wply-
wu wladzy panstwowej juz w pierwszej dekadzie XXI wieku doprowadzil do
upadku bankéw i funduszy emerytalnych na catym $wiecie, a jako skutek przy-
nidst utrate gromadzonych dziesigtkami lat oszczednosci swych udzialowcow.
Poczatek drugiej dekady objawil kolejny powazny efekt braku kontroli i nad-
zoru nad zglobalizowana gospodarka, jakim okazalo si¢ zwiekszenie dyspro-
porcji w dochodach i ogdlny wzrost nieréwnosci ekonomicznej. Ten kolejny
mankament spotkal si¢ tym razem z silnym oporem, ktéry uwidocznit si¢ we
wrze$niu 2011 roku w ruchu ,,Occupy Wall Street”. Okupacja prywatnego parku
Zuccotti w poblizu najwazniejszych instytucji gieldowych czerpala inspiracje
z niewiele wczesniejszego hiszpanskiego ,,Movimento 15-M”, demonstracji na
Bliskim Wschodzie i Afryce Péinocnej, Grecji, Portugalii i Islandii. Wsp6lna
cecha tych wydarzen bylo szerokie wykorzystanie mediéw spotecznosciowych,
a takze zdolno$¢ utrwalenia si¢ w zbiorowych wyobrazeniach za pomocg pro-
pagowanych obrazéw. Wall Street byla wczesniej wielokrotnie miejscem dra-
matycznych protestow, a sztuce od najbardziej odleglych epok przypisa¢ mozna
funkcje polityczne, w przypadku nowojorskich zamieszek podczas jesieni
2011 roku wystagpita jednak pewna grupa zjawisk wczesniej niespotykanych.
W przypadku ruchu ,,Occupy Wall Street” réznica polegata na fakcie, ze sama
istota wydarzen spelniala si¢ w byciu migotliwym, nieustannie zmiennym
obrazem, dodatkowo wykorzystujacym uzdolnienia jego zwolennikéw do two-
rzenia przewrotnych, subwersyjnych wizerunkéw. Ruch dziatajacy jako obraz
nieprzypadkowo podsumowal si¢ i upamietnit w plakacie przedstawiajagcym
filigranowa tancerke wykonujacg figure baletowg na karku rozpedzonego byka.
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Wyjatkowos¢ tego dziela zasadza si¢ na zawartej w nim ironii, odmiennej od
sokratejskiej czy romantycznej, bo odzwierciedlajacej umiejetno$¢ dystansowa-
nia si¢ do obrazowej przemocy swych przeciwnikéw. Punktem wyjscia plakatu
byla ponad trzymetrowa, wykonana z brazu rzezba szarzujacego byka, stojaca
przed gmachem nowojorskiej gieldy i symbolizujaca site rynkéw finansowych.
W tle plakatu z tak symbolicznie okreslonym bykiem umieszczono rozwscie-
czony tlum, przez co atakujace zwierze nieoczekiwanie stalo si¢ uciekajacym,
a tancerka na jego grzbiecie - alegoria sztuki odnoszaca zwyciestwo nad agre-
sywna bestig. Szczegdlnie charakterystyczne jest to, ze fotomontaz nie byt jedy-
nie propaganda idei gromadzacych protestujaca spotecznos¢, lecz mowit takze
sam o sobie, glosil role sztuki w przezwyciezaniu problemu.

Innym rodzajem podwyzszenia stopnia widowiskowosci akcji spotecznej
w przestrzeni miejskiej jest wykorzystanie elementéw ludycznych, w tym tanca,
wspodlnego wykonywania podobnych gestéw czy ubierania si¢ w okreslone
stroje. Ponownie nalezy zauwazy¢, ze tego typu zachowania zawsze towarzyszyty
manifestacjom publicznym, lecz bywaly zaledwie ich uzupetnieniem. Powody
obecnego podwyzszenia ich znaczenia w dzialalnosci publicznej sa prawdopo-
dobnie wielorakie. Mozna przyja¢, ze ludyczno$¢ przypomina o zapomnianej
w zbiurokratyzowanych demokracjach podstawie, jaka sg zbiorowe, masowe
odczucia. Zastosowana ludyczno$¢ przywraca wiec demokracji atmosfere ple-
miennego wiecu. Motywem odwolania si¢ do klimatu zabawy bytaby zatem
drwina z niewydolnosci procedur politycznych. W ten sposob procz protestu
przeciwko konkretnej sprawie w manifestacji zaznaczony zostal tez opér wobec
skostniatych norm uprawiania polityki.

Przykladem demonstracji o wymienionych cechach moze by¢ ,,One Bilion
Rusing” (w Polsce ,Nazywam si¢ Miliard”) - protest kobiet przeciwko gwaltom
i aktom przemocy realizowany w postaci zbiorowego tanca na ulicach miast.
W tej kategorii nalezy tez umiesci¢ przemarsze ,Love Parade”, ze wzmozona
rolag muzyki i nawigzaniami do pochodéw karnawatowych, oraz rowerowe prze-
jazdy przez centra miast okreslane jako ,Masa krytyczna’, gdzie waznym gestem
stalo si¢ podnoszenie na rekach bicykli w gore. Zrozumienie dla sily spraw-
czej wydarzen politycznych rozgrywajacych sie w sferze widzialnosci wykazuja
rézne srodowiska, w tym réwniez ekstremistyczne, czego przykltadem byl atak
terrorystow na wiezowce World Trade Center we wrzesniu 2001 roku. Jakikol-
wiek pozytywny efekt w rozwigzaniu problemow, ktére mogtly leze¢ u podstaw
tego zamachu, byl bez znaczenia wobec jego roli jako przekazu medialnego’.

Uciazliwe zjawiska ekonomiczne i niezdolno$¢ skonwencjonalizowanych
demokracji do rozwigzywania nietypowych probleméw pobudzit do aktyw-
nosci w przestrzeni miejskiej takze artystow. Do oporu przeciw negatywnym

5 W. J. T. Mitchel, Clonning Terror. The War of Imiges, 9/11 to the Present, Chicago-London
2001, s. 3, 12-13, 21.
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aspektom zycia spotecznego w $rodowisku sztuki rozwinietych zostato wiele
formul wizualnej partyzantki miejskiej. Najczesciej spotykanymi sg przede
wszystkim graffiti i tak zwane tagi — ekspresyjne napisy na murach. W posta-
ciach znanych od lat szes¢dziesigtych XX wieku mialy one przede wszystkim
charakter buntu czysto artystycznego, jak bylo to w przypadku Jeana-Michela
Basquiata. W poczatku XXI wieku nastgpito wyrazne upolitycznienie tej formy
sztuki, czego przejawem staly sie prace Banksyego w Palestynie czy Meksyku
badz malunek przedstawiajacy skutego wieznia z Guantanamo. Subwersywne
sklonnosci londynskiego tworcy i tworzenie przez niego wersji rozpoznawal-
nych wizerunkéw nasyconych kping i oporem jest cze¢scig szerszego nurtu okre-
slanego jako culture jamming®. Zakldcanie oczywistego przekazu obrazowego,
a zwlaszcza przeksztalcanie bilbordow i reklam (okreslane jako adbusting i sub-
vertising) jest najczestszym sposobem dziatania w ramach tego kierunku. Przyj-
muje sie, ze juz dzialania sytuacjonistow francuskich okreslane jako détourne-
ment byly przejawem takich zachowan, ale przypomina si¢ ponadto o dekadg
pOzniejszym ,Froncie Wyzwolenia Bilbordéw” (Billboard Liberation Front)
z San Francisco, ktérego historie spisala P. Segal’. Sprzeciw wobec zawlaszcza-
niu przestrzeni publicznej przez reklamy wielkich firm zostal trafnie wyrazony
w akcji grupy artystow o nazwie 0100101110101101.org, ktérzy w roku 2003
ustawili w Wiedniu nowoczesny pawilon, za pomoca ktérego rozpowszech-
niane byly informacje, ze zabytkowy Plac Karola uzyska wkrétce nowa nazwe
Nikeplatz, do czego koncern Nike rzekomo wykupit odpowiednie prawa®. Dzia-
tania prawne, jakie firma podjeta przeciwko pomystodawcom akgji, odrzucone
zostaly przez lokalny sad gospodarczy, za§ samo wydarzenie uznawane jest za
jedno z najbardziej spektakularnych wystapien tak zwanego brandalismu.
Najbardziej nietypowym problemem funkcjonowania wspélczesnych miast
i wplywania na tozsamos$¢ ich mieszkancow jest aktywno$¢ pojedynczych
0s6b, ktore mimo deklarowanej odrebnosci od jakichkolwiek tradycyjnych
wspolnot (spotecznych, a nawet rodzinnych) i nierzadko zyciu w osamotnie-
niu oraz bez bezposrednich kontaktéw ze swym otoczeniem, ksztaltuja jed-
nak mentalne podwaliny Zycia w miescie. Osoby takie biorg udzial w zyciu
gospodarczym miast jako fachowcy w wielu branzach, ale takze — co wybitnie

6 Obszerna historie tego zjawiska, si¢gajaca az do dadaizmu, przedstawit Afsheen J. Nomai w swej
dysertacji doktorskiej: Culture Jamming: Ideological Struggle and the Possibilities for Social Change
(2008, repositories.lib.utexas.edu/bitstream/handle/2152/3971/nomaia36453.pdf, 31.10.2016).

7 A. Barley, Battle of image, ,New Statesman” 2001, nr 130, s. 45; P. Segal, Billboard Liberation
Front, www.billboardliberation.com/indepth.html, 31.10.2016.

8 R. Eugeni, Nikeplatz. The Urban Space as a New Medium, NECS Conference 2010, Istanbul,
panel ,Politics and poetica of intermediality in the urban space’, www.academia.edu/402460/
Nikeplatz. The Urban Space as a New Medium, 31.10.2016; K. Gronau, Culture Jamming als
subversive kulturelle Praxis: der Nikeplatz, von 0100101110101101.0rg, praca licencjacka, Fried-
rich-Schiller-Universitit Jena, Mérz 2012, Bachelor + Master Publishing, Hamburg 2014, s. 23.
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paradoksalne - odtwarzaja poczucie wspolnotowosci wsrdd innych, rownie
dbalych o swa odrgbnos¢ uzytkownikéw miasta. Przyjmujac do podstawy opisu
sytuacje skrajne, mozna tez stwierdzi¢, ze bez opuszczania swych lokali s3
widoczni w miescie i tworza jego wizualne wyroézniki i granice.

Charakter wspolczesnych metropolii wyrazany jest przez przeniesienie
wielu waznych przejawéw ich funkcjonowania do sieci internetowych. Han-
del towarami, prace urzedow i firm, dostarczanie zywnosci do mieszkan i biur,
ustugi finansowe czy nawet seksualne sg realizowane za pomoca polaczen kom-
puterowych. Réwniez zycie prywatne wykorzystuje rzeczywisto$¢ wirtualna.
Nowojorski kosciol koreanskich prezbiterian w Queens zaprojektowany zostat
przez architektow, ktorzy podczas swej wspdlnej pracy mieszkali w réznych
miejscach i nigdy nie kontaktowali sie osobiscie. Granice miasta mogg zatem
zosta¢ wytyczone na podstawie wskazania punktow skrajnych potaczen telefo-
nii komdrkowej i lokalnych systeméw komputerowych. By¢ moze statystycznie
niewielka, lecz wpltywowa czgs$¢ tych kontaktéw i wymian informacji dokonuje
sie¢ za pomocg obrazdw i jest eminentng czescig Zycia publicznego. Polskim
przykladem takiej aktywnosci jest dziatalno$¢ dbalego o swa anonimowos$é
nauczyciela z Bialegostoku, autora niezliczonych meméw pod nazwg ,,Sztuczne
fiotki”. Wszystkie prace tego autora naznaczone s3 silng irytacja wynikajaca
z narastania w polskim spoleczenstwie przekonan skrajnie prawicowych, ale
tez ogolniejszego spadku poziomu intelektualnego debaty publicznej. Zaledwie
niewielka czgs$¢ ,,fiotkow” krytykuje postepowania wiadz lokalnych w miejscu
zamieszkania autora. Opisane okolicznosci wskazujg na zastepowanie zwyczaju
porannej lektury prasy codziennej sprawdzaniem nadestanych przez znajomych
memow, wsrod ktorych nierzadko wystepowaly dzieta anglisty z Biategostoku.
Obrazki takie tworzyly klimat rozpoczynajacego si¢ dnia i nadawaly ton nie
tylko rozmowom 0s6b spotykajacych sie w miejscach pracy, lecz takze oddzia-
tywaly na zycie publiczne. Granice miasta, w ktérym dzieja si¢ tego rodzaju
wydarzenia, sg ptynne, kurczg si¢ lub rozszerzaja, ale podstawg ich okreslania
s3 wlasnie aktywnosci pojedynczych uzytkownikow polaczen sieciowych sku-
pione wokdt sfery obrazowania.

Prospektywne utopie byly zwykle wymyslane przez réznorodnych autoréw,
lecz ich realizacja nastgpowala w sposéb ograniczony lub w ogéle nie nastepo-
wala. Do$¢ zatem zaskakujace moze by¢ zycie w $wiecie zrealizowanej utopii
przez nikogo nieprzewidzianej i wtdrnie rekonstruowanej na podstawie danych
empirycznych. Naukowe odtworzenie realnej utopii posiada wartosci eduka-
cyjne, poniewaz otwiera jedno z pol refleksji i kontroli nad wspélczesnymi sys-
temami aksjologicznymi. Wsrod wlasciwosci zycia we wspolczesnych miastach
wyrdznia sie zwlaszcza ustanawianie dyskusji politycznych jako sugestywnych
obrazéw rozpowszechnianych w przestrzeni rzeczywistej i medialnej. Charak-
terystyczne jest ponadto, ze szczegélnie trafne wizerunki tworza szeroka sfere
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oporu wobec problemoéw, z ktérymi nie moga sie uporaé tradycyjne demo-
kracje. Obrazy takie towarzysza ruchom spolecznym skierowanym przeciwko
kluczowym instytucjom finansowym i politycznym, a ponadto niejednokrot-
nie przekraczajg zastane normy legalnosci. Rozpowszechniane za pomoca sieci
telefonii komoérkowej i internetowych serwiséw spotecznos$ciowych staja si¢
ikonami tozsamosci nie tylko nowych ruchéw spotecznych, lecz takze umozli-
wiajg poszczegdlnym osobom ustalenie ich stosunku do biezgcych zjawisk zycia
miejskiego. Wazna role w sferze tworzenia nowego tadu spotecznego odgrywa
zatem sztuka, ktdra nie jest jednak tworzona w oparciu o kanony estetyczne,
lecz raczej pragmatyczne i wlasciwe sztuce uzytkowej, reklamie czy prasowej
satyrze. Mozna zatem stwierdzi¢, ze przesunigcie kanonéw polityki odbywa sie
z udzialem sztuki, ktéra zauwazalnie zmienila swoje reguty estetyczne, funkcje
i sposoby przejawiania.
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The city as a space of wild democracy.
Visual manifestations of contemporary forms
of identity in the urban space

Abstract: Right-wing and conservative tendencies permeating currently many
countries in Europe and North America are a kind of counter-revolution against
the ideas that formed the foundations of the development of the Western world
over the last 50-70 years. One of the reasons for this is the lack of description
of values, which - sometimes spontaneously - create awareness of inhabitants of
present-day cities.

The article is an attempt to describe unusual and intangible characteristics of
life in a city, in a community and in a state, which has lost its contours. A par-
ticular attention has been devoted the phenomenon of formation and manife-
station of transitional forms of identity focusing on resistance to current social
problems.

Keywords: adbusting, brandalism, culture jamming, iconic turn, meme, subvertising
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Wyzsza Szkota Menedzerska w Warszawie

Utopijna koncepcja miasta urbanistyczng
przestrzenig zycia cztowieka

Abstrakt: Autor niniejszego opracowania ujmuje zagadnienie miasta w mysli
i $wiadomosci kulturowej wspolczesnej cywilizacji. Podejmuje istotne skfad-
niki doswiadczenia wizualnego w aranzacji miejskiej przestrzeni. Nawiazuje
do charakterystycznych cech myslenia o miescie, powigzanych z wszelkiego
rodzaju ,utopiami” zaréwno historycznymi, jak i wspdtczesnymi. Nastepnie
omawia utopijne zjawiska wystepujace w urbanistycznej przestrzeni miasta.

Autor podkreéla, ze szczegdtowa analiza miasta pozwala nam odczytaé
$wiat wartoéci w aspekcie historycznym, utopijnym oraz idealnym. Nadto
dowodzi, ze doglebne dociekania pozwalaja dostrzec samoistny $wiat warto-
$ci oraz nadrzedne cele miasta, ktore s potaczone z komunikacja spoleczna,
projektami urbanistycznymi oraz dialogiem w wymiarze indywidualnym, oso-
bistym i podmiotowym komunikacji. Miasto, zdaniem autora, powigzane jest
z bogatymi, wielorakimi i zréznicowanymi formami egzystencji wpisanymi
w europejska kulture nastawiona na dialog i tolerancje. Wspolczesne miasto
zostato ujete w artykule jako otwarte na nowy $wiat warto$ci w zmieniajacym
sie $wiecie. Autor dowodzi, ze zdecydowane dazenie wielkich utopii do piekna
w obecnym czasie przybrato postaé nowoczesnego kiczu. To wszystko prowa-
dzi wedlug niego do relatywizacji wartosci i pokazuje cala niekonsekwencje
zmian zachodzacych we wspolczesnym $wiecie.

Stowa kluczowe: czlowiek, domena miasta, komunikacja spoteczna, koncep-
cja, miasto, projekt, socjologia, $wiadomos¢, urbanistyczna przestrzen, utopia,
wartos$¢, wyobrazenie

Zagadnienie miasta w urbanistycznej przestrzeni egzystencjalnej Zycia
mieszkancow nalezy do pryncypialnych swiadomosci kulturowych. Tym samym
staje si¢ kluczowym skladnikiem do$wiadczenia wizualnego w aranzacji istot-
nych wartosci. Charakterystyczna cecha myslenia o miescie sa wszelkiego
rodzaju ,,utopie” zaréwno historyczne, jak i wspolczesne. W koncypowaniu uto-
pijnym miasta wszelkie teorie mialy zazwyczaj negatywna oceneg.

Specyfika miejska wspolczesnie nalezy do istotnych zagadnien promowa-
nych na gruncie licznych nauk oraz ich interdyscyplinarnych odniesien. Do
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arcywaznych, gtownych i kluczowych tematéw nalezy urbanistyka, w calej
okazalosci, a wraz z nig zwigzana koncepcja planowania zajmujaca si¢ mia-
stem w aspekcie formowania i zagospodarowania przestrzennego terenu miej-
skiego, otoczenia oraz calej przestrzeni. W tym wymiarze miasto ujmowane jest
jako dziefo sztuki i do niego nalezy zagadnienie réznokierunkowej oraz wie-
lopoziomowej kreacji sztuki spelniajacej rozmaite funkcje: spoteczne, este-
tyczne badz dydaktyczne, ktore stanowig o jej istno$ci, naturze i egzystencji.
W tym aspekcie miasto powigzane jest takze z formowaniem si¢, inscenizo-
waniem i kreowaniem zasadniczych cech socjologii miasta. W tym tez wymia-
rze miasto ujmowane jest jako ,paradygmat” wyznaczajacy racjonalistyczne,
konstruktywne i praktyczne zastosowanie socjologii. Wsréd socjologicznych
analiz, znajduje si¢ koncypowanie réznorakich uje¢ przestrzeni miejskie;j.
Dla przykladu: badanie i opisywanie socjologii poszczegdlnych spotecznosci
lokalnych, interpretowanie egzystencjalnego wymiaru spoteczno-kulturowych
planéw, pomystow i projektéw rzeczywistosci miejskiej. Takze szczegdtowe
doprecyzowanie makrostrukturalnych interpretacji rzeczywistosci miejskiej
z uwzglednieniem polityki lokalnej powigzanej z jakoscig zycia, w danym mie-
$cie. Ponadto dostrzeganie wszelkich proceséw rewitalizacji przestrzeni miej-
skiej powigzanych z zagadnieniami jakosci zycia i ,,dobrego miasta™.

Ten poglad, a zarazem wyobrazenie i konstatacja nad miastem, nie zaweza sie
tylko do wymiaru fizycznego, ale afirmowany jest réwniez jako istotny czynnik
na polu spotecznym. W tym miejscu warto jest siggnac do prac polskiego bada-
cza Floriana Znanieckiego?, opisujacego miasto w $wiadomosci jego obywateli,
oraz do wybitnego znawcy prezentowanego zagadnienia Aleksandra Wallisa’
z jego socjologia miasta’. W tej dziedzinie znajdujemy zbiezne ustalenia na
gruncie psychologii spotecznej miasta®, ktore poszerzajg zasadniczo poglad na
zagadnienie zwigzane z tematyka miasta. W obecnych czasach promowana jest
réwniez ekologia wraz z badaniami naukowymi prowadzonymi w strukturze
i funkcjonowaniu przyrody, powigzanymi z jej wzajemnym oddzialywaniem na
$rodowisko polaczone z mysla o réznych konfiguracjach ekosystemow?®.

1 Por. Wokét socjologii przestrzeni, red. A. Majer, P. Starosta, L6dz 2004. Zob. A. Majer, Duze
miasta Ameryki: ,,kryzys” i polityka odnowy, £.6dz 1997.

2 F. Znaniecki, Miasto w $wiadomosci jego obywateli, Poznan 1931. Zob. P. Rybicki, Spoleczei-
stwo miejskie, Warszawa 1972. Por. 1. Sagan, Miasto - scena konfliktow i wspélpracy. Rozwéj miasta
w Swietle koncepcji rezimu miejskiego, Gdansk 2000.

3 Por. A. Wallis, Socjologia wielkiego miasta, Warszawa 1967; A. Wallis, Informacja i gwar, War-
szawa 1979; A. Wallis, Miasto i przestrze#i, Warszawa 1990.

4 K. Frysztacki, Miasta metropolitarne i ich przedmiescia, Krakéw 1979. Por. B. Jatowiecki, Spo-
teczna przestrzeri metropolii, Warszawa 2000.

5 B.Jalowiecki, M. Szczepanski, Miasto i przestrze#i w perspektywie socjologicznej, Warszawa 2002.

6 Por. M. Popielarska-Konieczna, Stownik szkolny: biologia, Krakéw 2003. Zob. J. Weiner, Eko-
system, [w:] Encyklopedia biologiczna, t. I1I, red. Z. Otalega, Krakow 1998; Biologia: jednosc i réz-
norodnosé, red. M. Mackowiak, A. Michalak, Warszawa 2008; J. Weiner, Zycz’e i ewolucja biosfery,
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Z tego powodu interesujgcym zagadnieniem okazuje si¢ kwestia, ktérg od
dawien dawna zajmuje si¢ teologia miasta, stajaca si¢ przedmiotem réznych
doznan ludzkich, refleksji oraz prac naukowych’. W tym kontekscie nie wystar-
czy mysle¢ o miescie tylko historycznie, ekumenicznie, socjologicznie, kulturo-
logicznie, ale takze metafizycznie i teologicznie. To uwzglednia miedzyludzkie
srodowisko zycia, czasu i organicznie powigzanych ze soba wiezi spolecz-
nych, ktore konstytuuja zespolong wspdlnote miasta. W tym znaczeniu miasto
posiada histori¢ zaréwno zycia, jak i $mierci, histori¢ swiecka oraz swieta, doty-
czacy zbawienia, a zarazem niezbawienia. Takie rozumienie posiada w sobie
absolutny wybér pomigdzy dobrem i ztem. Od wiekéw miasto jest specyficz-
nym podmiotem religii, moralnosci, ewangelii oraz obecnosci w nim kosciota
ksztaltujacego wysokiej jako$ci moralnos¢ czlowieka. Znajdujacy sie w miescie
ko$cidt zawiera w sobie rzeczywisto$¢ transcendujacg ku antycypacji Miasta
Niebieskiego, stanowiacego niejako ,,Plerome Miejska”. Chrzescijanie wierza,
ze Miasto Swiete ucielesnia si¢ w niektérych miastach, takich jak: Jerozolima,
Antiochia, Rzym, Aleksandria, Konstantynopol, Cz¢stochowa. Tego rodzaju
miasto jest szczegdlnym odstonigciem Kosciola, niebios i dziejéw zbawienia
kazdego czlowieka. Zyciem religijnym mieszkajacych w tym miescie ludzi kie-
ruje sam Duch Swiety. Méwigc alegorycznie i w przenoséni, z miast ziemi rodzi
sie Miasto miasta, czyli Niebieska Jerozolima. Natomiast w eschatologii rysuje
sie przed nami Nowe Jeruzalem, Przybytek Boga z narodem, Chwata Boza,
ktdrej $wiattem jest Chrystus (por. Ap 21). W konsekwencji miasto w znacze-
niu personalistycznym teologii spelnia si¢ ostatecznie w czlowieku jako oso-
bie i w spolecznosci osob. Stad istotg miasta w rozumieniu teologicznym jest
odwotanie si¢ do absolutnosci bytu osobowego. Cata strona materialna jest tutaj
wtdrna i pelni role stuzebng na drodze realizowania swego cztowieczenstwa
przez zamieszkiwanie wspolne z innymi w przestrzeni tego miasta®.

Innymi naukami podejmujacymi przestrzenne rozmieszczenie kultury mia-
sta s3 antropologia’ i antropogeografia'®. Pierwsza z nich zajmuje si¢ badaniem
systemow kulturowych i tozsamos$ci w miastach, a takze réznych politycznych,

Warszawa 1999, s. 199-205; Global Ecology: Towards a Science of the Biosphere, red. M. B. Rambler,
L. Margulis, R. Fester, London 1989.

7 Cz. S. Bartnik, Polska teologia miasta, [w:] Miasto i kultura polska doby przemystowej, t. III
Wartosci, red. H. Imbs, Wroclaw—Warszawa-Krakéw 1993. Por. C. Kostro, Sakrament miasta
w mysli Cz. S. Bartnika, [w:] Historia i logos, Lublin 1991, s. 232-237.

8 Por. Le Corbusier, Maniere de penser l'urbanisme, Geneve 1946; P. George, La Ville. Le Fait ur-
bain a travers le monde, Paris 1953; R. Mucchielli, Le Mythe de la cite ideale, Paris 1960; W. Muller,
Die heilige Stadt. Roma quadrata, himmlisches Jerusalem und die Mythe vom Weltnabel, Stuttgart
1961; W. Schneider, De Babylone a Brasilia, Paris 1961; G. Bardet, LUrbanisme, Paris 1963; ]. Com-
blin, Theologie de la ville, Paris 1968.

® W. Dohnal, Globalne miasta i ich mieszkaricy. Perspektywa antropologiczna, ,Lud” 2010, nr 94,
s. 47-58.

10 Zob. W cieniu i sercu geopolityki, [w:] A. Targowski, Chwilowy koniec historii, Warszawa 1991.
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spotecznych, ekonomicznych i kulturowych czynnikéw, ktore skladajg sie na
ksztalt regularnej przestrzeni zabudowanego terenu charakterystycznego dla
miejskich obszaréw i na zachodzace w nich procesy. Z tkanki miejskiej wyrdz-
niajg si¢ poszczegolne ulice, parcele, skwery, place, dziedzince oraz budowle
wraz z semantyka ukltadow przestrzennych i szaty informacyjnej danego mia-
sta. Druga natomiast zajmuje si¢ badaniem zasiegu wystepowania czltowieka
na kuli ziemskiej. W zakres tych badan wchodzi jego dzialalno$¢ wraz z jego
rezultatami na danych obszarach geograficznych. Zamiast uzywanego przez nas
terminu antropogeografia uzywa si¢ takze innych nazw, jak chocby: geografia
gospodarcza, ekonomiczna czy geografia spoleczna. Zadaniem omawianych
tutaj nauk o miescie jest uksztaltowanie przestrzenne terenu oraz estetyzacja
wplywajgca na jakos$¢ i wyglad przestrzeni publicznej. Wszystkie omawiane tu
elementy tworzg podstawy lokalizacji i réznorakich form miejskiej reklamy.
W tym zakresie istotna jest wzajemna wspo6lpraca z podmiotami realizujacymi
zagospodarowanie przestrzeni publicznej z projektantami, inwestorami i wyko-
nawcami, a takze wspoélpraca z instytucjami samorzagdowymi i organizacjami
spotecznymi. Nie bez znaczenia jest rozmowa z firmami reklamowymi oraz
zorganizowanymi podmiotami drobnego handlu i uslug, jak réwniez dziala-
nia edukacyjne zorientowane na cel zasadniczy, uswiadamiajgce i propagu-
jace dobro przestrzeni publicznej. Ono staje si¢ istota profesjonalnego dzia-
tania i gwarantem powodzenia, dalszego rozwoju oraz oczekiwanego sukcesu
w danym zawodzie.

Waznym elementem skladowym w przestrzeni publicznej miasta jest
doswiadczenie wizualne jako doswiadczenie performatywne zwigzane z kon-
tekstem''. Wyrasta ono z przeswiadczenia i pomyslu o koniecznosci zainicjo-
wania nowoczesnej dyskusji naukowej, w ktorej zawarty bedzie logiczny wywaéd
dajacy mozliwo$¢ porozumienia si¢ pomiedzy dyscyplinami zawierajacymi
zaréwno sztuki wizualne, jak i przebogate obszary literackie, tworzace ruchoma
sie¢ pojec estetycznych na miare wszelkich wyzwan zwigzanych ze wspoélcze-
snoscig. W tym kontekscie nie bez znaczenia jest narracja zmiany dramatycznej
wraz z teatrem wzrokowym, naocznym i pogladowym. Miesci sie w tym insce-
nizacja zdje¢, przedstawienie sztuki teatralnej, widowisko, ekranizacja dzieta
literackiego, kreacja, odegranie, wcielenie si¢ w role, w projekty oktadek i kart
pocztowych etc. Na tej drodze pomocny jest doktadny oglad obrazu jako dzia-
tania dramatycznego. Ujecie estetyki zawartej w obrazie — pustka lub jej nie-

11 Por. M. Chaberski, Doswiadczenie (syn)estetyczne. Performatywne aspekty przedstawiei si-
te-specific, Krakow 2015. Zob. E. Matynia, Performative Democracy, London 2009 (wyd. pol.
E. Matynia, Demokracja performatywna, Wroclaw 2008). Por. H. Arendt, On Violence, New Jork
1970 (wyd. pol. H. Arendt, O przemocy. Niepostuszeristwo obywatelskie, Warszawa 1998). Zob.
M. Bakhtin, Rabelais and His World, Bloomington 1984 (wyd. pol. M. Bachtin, Twérczos¢ Fran-
ciszka Rabelaisgo a kultura ludowa Sredniowiecza i renesansu, Krakéw 1975).
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obecnos¢. Performatywne gry z tozsamosciag $wiata zwierzat i ludzi, meskosci
i kobiecosci, rozmyte granice bytow i tak dalej. Wazne s réwniez zagadnienia
starzenia si¢ obrazu jako zjawiska estetyki, w ktorej zawarte sg procesy krusze-
nia, §ladu, ubywania, wymazywania, wypalania, rozrywania, rozmyte granice
tekstu i inne'2.

Wsrdd probleméw omawianych w naukach zwigzanych z tematyka miasta
jest obecna jakos¢ zyciowa, ktora wigze sie ze stopniem zaspokojenia potrzeb
materialnych i niematerialnych, spelniania standardéw lub realizacji wartosci
biologicznych, psychologicznych, spotecznych, politycznych, ekonomicznych,
kulturalnych i duchowych, a takze ekologicznych jednostek, rodzin oraz calych
zbiorowosci. Wazng problematyka w tematyce miasta jest takze badanie jakosci
zycia miedzy innymi: stopy zyciowej i kosztoéw zycia, zdrowia, dlugowiecznosci,
stosunkow i wiezi spotecznych. W obszarze jakosci tegoz istotng kwestig w prze-
strzeni naukowej, zwigzanej z miastem, jest badanie jakosci zycia okreslajacego
obiektywne wskazniki ilosciowe i jakosciowe, rzeczowe i wartosciujace. Prze-
cietne trwanie zycia, wspolczynnik umieralnosci, liczba spozywanych kalorii,
wysokos$¢ dochodow, sfera ekonomiczna, zasieg i ztozonos¢ ubdstwa, patologie
spoleczne, stopa bezrobocia, warunki mieszkaniowe, poziom zanieczyszczenia
srodowiska naturalnego, zakres wolnosci politycznej, dostep do dobr kultury.
Istotnym wskaznikiem jest zaréwno stopient zadowolenia z warunkéw zycio-
wych, poczucie zaspokojenia potrzeb i aspiracji, poziom stresu, jak i sens zycia’’.

Inng warto$cia omawiang w przestrzeni miasta jest budowanie modeli
egzystencji. Jednym z takich modeli jest nieogarniona istota Boga w Jezusie
z Nazaretu, w ktdrej pelnia egzystencji osobowej jest zbiezna z petnia daru dla
drugiego w Bogu. Czlowiek stworzony na obraz i podobienstwo Boga (por.
Rdz 1,26) jest wigc w pewnym sensie ,,modelem Boga”, czyli niepelnym Jego

12 Por. R. Atchley, Social Forces and Ageing. An Introduction to Social Gerontology, Belmont 1996;
Ageing and the social sciences, red. R. Binstock, L. George, San Diego 2001; B. Tobiasz-Adam-
czyk, Spoleczne aspekty starzenia sig i starosci, [w:] Geriatria z elementami gerontologii ogdlnej, red.
T. Grodzicki, J. Kocemba, A. Skalska, Gdansk 2006. Zob. E. Czykwin, Stygmat spoleczny, Warszawa
2007; E. Goftman, Pigtno. Rozwazania o zranionej tozsamosci, Gdansk 2005.

13 Por. E. Aksman, Redystrybucja dochodéw i jej wplyw na dobrobyt spoteczny w Polsce w latach
1995-2007, Warszawa 2010. Zob. E. Allardt, Dimensions of welfare in a comperative Scandinvian
study, ,Acta Sociologica” 1976, t. 19, nr 3; R. Borowicz, Rownos¢ i sprawiedliwos¢ spoleczna, War-
szawa 1988; T. Borys, Jakos¢, jakos¢ zycia oraz pojecia i relacje pochodne, [w:] Ocena i analiza
jakosci zycia, red. W. Ostasiewicz, Wroctaw 2004; T. Borys, P. Rogala, Jakos¢ zycia na poziomie
lokalnym - ujecie wskaznikowe, Warszawa 2008; J. Famielec, Straty i korzysci ekologiczne w go-
spodarce narodowej, Warszawa—Krakow 1999; D. Felce, J. Perry, Quality of life: its definition and
measurement, ,Research in Developmental Disabilities” 1995, t. 16, nr 1; B. Galeski, Styl zycia
i jako$¢ zycia - proba systematyzacji pojec, ,Studia Socjologiczne” 1977, nr 1; A. Kaleta, Jakos¢ zycia
mieszkarnicow wsi rejonu uprzemystowionego, Torun 1985; A. Kaleta, Jakos¢ zycia mlodziezy wiej-
skiej, Torun 1988; D. Kielczewski, Konsumpcja a perspektywy zrownowazonego rozwoju, Biatystok
2008; M. Kusterka, P. Rogala, Wykorzystanie wskaznikéw jakosci zycia na szczeblu lokalnym, [w:]
Stan obecny i perspektywy rozwoju zréwnowazonego, red. E. Broniewicz, Bialystok 2006.
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odzwierciedleniem'. Analogicznie jak model Ziemi, czyli globus, tylko frag-
mentarycznie, w ograniczony sposob oddaje cechy oryginatu. Podobnie czto-
wiek jest tylko niezadowalajacym i niepelnym odwzorowaniem Boga. Z cala
pewnoscig wiadomo, ze stopient podobienistwa modelu do jego pierwowzoru
w definitywny sposob zalezy od stopnia podobienstwa do pierwotnych wymia-
réw. Korzystajac z tego podobienstwa, o ile mozna tak powiedzie¢, czlowiek
jest modelem Boga w rozpieto$ci miary zmierzajacej do nieskonczonosci.
Bog bowiem w sposdb nieograniczony, niewidzialny i nieopisany géruje nad
czlowiekiem. Jednym wyjatkiem jest Jezus z Nazaretu, ktdry stal si¢ odbiciem
boskiego majestatu w ograniczonej naturze ludzkiej. Jezus jest odblaskiem, zna-
kiem i wizerunkiem transcendentnego Boga. Jego postac i czyny s3 narzedziem,
kodem, szyfrem do $wietej i niezglebionej tajemnicy Boga'. Zawierajaca si¢
w Jezusie koordynacja wszystkiego, co pigckne i doskonale, od Boga otrzymuje
w Nim historyczne oblicze. Jezus w ten sposdb jest partycypacja Boga w oso-
bie Syna Czlowieczego's. Jezus jest punktem kulminacyjnym prawdy o Bogu,
lecz prawdy ukrytej. Juz samo zycie wewnetrzne kazdego pojedynczego czto-
wieka jest dla nas nieogarniong i metafizyczng tajemnica, tym bardziej taki
tajnik, sekret i zarazem tajemnica, jaki stanowi zycie wewnetrzne Boga-czlo-
wieka, Jezusa z Nazaretu. Na wzor analogicznosci, jaki znajdujemy w drugim
czlowieku, ktérego poznajemy po tym, co méwi i co czyni, poznajemy nature
Jezusa, mozemy w pewnym stopniu ja rozszyfrowa¢ i odgadna¢ po Jego uczyn-
kach i po Jego nauce. W oparciu o t¢ zasade probowano tworzy¢ model Boga
objawionego przez Jezusa'’. Obecnie w $rodowisku naukowym fizyki, filozofii
oraz szeroko rozumianej teologii, ktora okresla Boga jako wszechmogacego,
»poniewaz [...] wszystko stworzyl, wszystkim rzadzi i wszystko moze” (por.
2 Kor 12,9; Hi 42, 2; KKK 268 i inne), popularna jest opinia, ze Bog jest uniwer-
salnym umystem przenikajacym caly wszechswiat w sposob dynamiczny, zywy
i zaangazowany, ze dziala poprzez prawa przyrody w celu okreslonym. W tej
koncepcji Bog jest wszechs§wiatem zdolnym do samoorganizacji i obserwacji
samego siebie. Ludzkie umysly w konsekwencji pozostaja matymi ,wysepkami
swiadomosci”, zakotwiczonymi w boskim umysle kosmicznym. Po uzyskaniu
i dojsciu do odpowiedniego rozwoju ludzki umyst zyskuje, a zarazem dostepuje

14 Por. E Courth, Bég tréjjedynej mitosci, Poznan 1997; J. Szczurek, Tréjjedyny, Krakéw 1999;
J.J. O'Donnell, Tajemnica Tréjcy Swigtej, Krakéw 1993; J. Daniélou, Trdjca Swigta i tajemnica egzy-
stencji, Krakow 1994; W. Kasper, Bdg Jezusa Chrystusa, Wroctaw 1996.

15 7. P. Batut, Monarchia Ojca, porzgdek pochodze#, perychoreza: trzy klucze teologiczne do po-
prawnego wyznania wiary trynitarnej, [w:] Tajemnica Tréjcy Swigtej, Poznani 2000.

16 Arystoteles, Metafizyka, Warszawa 1983; L. Wcidrka, Wiedzie¢, ze jest B4g, Poznan 1994;
W. Granat, Teodycea. Istnienie Boga i Jego natura, Poznan 1960.

17 Cz. S. Bartnik, Kamie#i, Niebieskie Jeruzalem, Bez skazy i zmarszczki, Sakrament czasu, [w:]
Cz. S. Bartnik, Laska drogi, Warszawa 1978, s. 128-136; s. 137-145; 5. 244-252; Cz. S. Bartnik, Reka
i mysl, Katowice 1982; Cz. S. Bartnik, Nadzieje upadajgcego Rzymu, Warszawa 1982; Cz. S. Bartnik,
Mistyka wsi, Warszawa 1988.
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swego przeznaczenia w calo$ciowym, wszechstronnym, uniwersalnym zjedno-
czeniu ze $wiadomoscig kosmiczna, nie tracgc przy tym swojej indywidualnej
tozsamosci bytu, ktory istnieje i istnie¢ moze w petni'®.

Angazowanie umystowosci w projektowaniu i aranzacji miasta z uwzgled-
nieniem wszystkich mozliwosci intelektualnych oséb zamieszkujacych w prze-
strzeni danego miasta przez rozwdj umystowy zaréwno poszczegélnych jed-
nostek, jak i grup zawodowych jest kwintesencja omawianego zagadnienia.
Wyszukiwanie nowych projektéw maszyn czytajacych ludzkie mysli czy tez
takich, ktore sg w stanie czyta¢ mysli innych osob, jest potrzebne. Innowacyj-
nos$¢ i potrzeba tego typu wynalazkéw pomaga w znalezieniu pomocy urzedom
w nich pracujacych i ludzi®.

Badanie kondycji psychiczneji stanéw emocjonalnych, w jakich znajduja sie
poszczegolni mieszkancy miasta, jest istotne dla problemoéw naukowych zwig-
zanych z zamieszkiwaniem i zyciem w miescie. W tej kwestii wazna jest analiza
nastrojéw, humoru, nastawienn moralnych oraz ducha poszczegélnych jedno-
stek oraz calej zbiorowosci. Zdrowie emocjonalne w tym wymiarze nazywa sie
zdrowiem psychicznym oraz mentalnym i odnosi si¢ do ogélnego dobrostanu
psychicznego czlowieka. Wigze si¢ z naszym zdrowiem oraz samopoczuciem.
Dotyczy umiejetnosci budowania relacji, jakosci zwigzkow oraz naszej zdolno-
$ci do radzenia sobie z wlasnymi emocjami i trudnos$ciami w zyciu®. Zdrowie
emocjonalne w tym wypadku, to nie tylko brak zaburzen psychicznych, lecz
takze dobre lub zle samopoczucie. Jest ono czyms wiecej niz zyciem bez depre-
sji, lekow i innych psychicznych problemoéw. Odnosi si¢ ono do posiadania pew-
nych psychologicznych umiejetnosci i pewnych specyficznych cech charakteru.
Ludzie zdrowi emocjonalnie i mentalnie s cennym skarbem, dlatego warto
opisywac ich zdrowie, zachowania i emocje. Dla ludzi zdrowych zmaganie si¢
z przeciwnosciami losu oraz réznego rodzaju problemami badz wyzwaniami
nie stanowi zadnego problemu. Sg oni w stanie konstruowac, tworzy¢ i budowac

18 Por. R. Ruyer, LUtopie et les utopies, Paris 1950. Zob. G. Winter, The New Creation as a Me-
tropolis, New York 1963; E Choay, L'Urbanisme. Utopies et realites, Paris 1965.

19 Por. Raport o innowacyjnosci gospodarki Polski w 2009 roku, red. T. Baczko, Warszawa 2010.
Zob. G. Barnett, Innovation the Basis of Cultural Change, New York 1953; E. E Denison, The Sources
of Economic Growth in the United States and the Alternatives before Us, New York 1962; P. E Druck-
er, Innowacja i przedsigbiorczosc. Praktyka i zasady, Warszawa 1992; M. Goliniska-Pieszynska, Poli-
tyka wiedzy a wspélczesne procesy innowacyjne, Warszawa 2009; S. Gomutka, Mechanizmy i Zrédla
wzrostu gospodarczego w Swiecie, [w:] Wzrost gospodarczy w krajach transformacji: konwergencja
czy dywergencja?, red. R. Rapacki, Warszawa 2009; R. L. Heilbroner, Wielcy ekonomisci. Czasy -
zycie - idee, Warszawa 1993.

20 Por. Z. Juszczynski, Szlachetne zdrowie, niech kazdy sig dowie, ;,Wychowanie Fizyczne i Zdro-
wotne” 1999, nr 3, s. 95-97. Zob. B. Urbanek, Zdrowie i choroba w ujeciu polskich lekarzy II po-
towy XIX i poczgtkéw XX wieku, ,Kwartalnik Historii Nauki i Techniki” 2002, nr 3, s. 109-122;
E Dworzaczek, O pojeciu zycia przez starozytnych filozofow greckich, ,Pamigtnik Towarzystwa Le-
karskiego Warszawskiego” 1853, t. 29, z. 1, s. 26-30; E. Biernacki, Co to jest choroba?, Lwéw 1905,
s. 25-26, 28; P. Blajet, Ciato w kulturze wspélczesnej: watki socjopedagogiczne, Olsztyn 2005.

165



166

a4

IIl. Obrazy utopii w praktyce spotecznej i edukacyjnej

mocne, a nade wszystko zdrowe relacje z innymi ludzmi. Szybko si¢ regeneruja
w réznych epizodach egzystencjalnych doswiadczen i trudnosci, jakie stawia
im codzienne zycie. Wiedzg doskonale, ze tylko zdrowe i opanowane emocje
pozwolg im utrzyma¢ roéwnowage ciata i duszy w jak najlepszej formie. Dbaja
0 swoje emocje, aby nie niszczyly zdrowia czlowieka. Ich praca dla utrzyma-
nia zdrowia psychicznego jest zawsze przyjemna, dlatego ich stan psychiczny
pozostaje na wysokim poziomie; ponadto posiadaja dobrg forme, samopoczu-
cie i uosobienie. Dlugo mozna by byto wymienia¢ wszystkie sktadowe kulturo-
wego bycia w $wiecie tworzonym przez czlowieka oraz zbiorowosci spoleczne,
odnoszace si¢ do tematyki miasta i wszystkich jego uwarunkowan?'.

Prébujac analizowa¢ prowadzone badania naukowe na niwie filozofii w sze-
rokim tego slowa znaczeniu, dostrzegamy pierwiastki ontologiczne miejskiej
specyfiki streszczajacej si¢ w historii sztuki* i jej dyscyplinach nauk humani-
stycznych z architektura, malarstwem, rzezbg i sztukami stosowanymi®. Wia-
$nie one, rownorzednie z epistemologia oraz aksjologia, analizuja i opisuja zto-
zone pojecia bytu, jego istoty, istnienia, sposobow bycia, przedmiotéw oraz ich
wlasciwosci. Nauki te przestronne i nieogarnione uksztaltowanie miasta badaja
w perspektywie geograficznej, ktéra zajmuje si¢ gldwnie geneza i potozeniem
miast, a takze czynnikami ich rozwoju oraz strukturg przestrzenng miast. Filo-
zofii miasta dotycza prace polskich uczonych: Ewy Rewers*, Anny Zeidler-
-Janiszewskiej, Jacka Dominczaka, Krystyny Wilkoszewskiej*, Floriana Zna-
nieckiego, Aleksandra Wallisa*, Ryszarda Palacza® i innych.

Z prowadzonych w przestrzeni miasta badan wynika, Ze najwazniejsza
cecha wspolczesnego zycia duchowego jest rosnace zainteresowanie miastem
jako fenomenem kultury, historycznym organizmem i specyficzna spoteczno-
$cig ludzka. Poznawanie historii ,malej ojczyzny”, jaka jest moje miasto, jego
budowy, formy, ksztaltu i ducha - staje si¢ podstawowym zrédlem patrioty-
zmu i uczu¢ moralnych oraz realng osnowa budowania wtasnej tozsamosci.
To zainteresowanie nabiera niezwyklych, oryginalnych i osobliwych ostrosci

21 E. Glinska, Socjologiczna i marketingowa koncepcja tozsamosci miasta, [w:] Obywatelstwo
i tozsamo$¢ w spoleczeristwach zréznicowanych kulturowo i na pograniczach, t. 1, Bialystok 2006,
8. 34. Por. A. Sliz, M. Szczepanski, Tozsamos¢ jednostkowa i zbiorowa w procesie metropolizacji, [w:]
Stalos¢ i zmiennos¢ tozsamosci, red. L. Dyczewski, J. Szulich-Katuza, R. Szwed, Lublin 2010, s. 276.

22 A.Bochnak, Zarys dziejow polskiej historii sztuki, Krakéw 1948, cz. XXII. Zob. A. Malkiewicz,
Z dziejow polskiej historii sztuki. Studia i szkice, Krakéw 2005.

23 The Oxford companion to art, red. H. Osborne, Oxford 1986, s. 77-78.

24 E. Rewers, Post-polis. Wstep do filozofii ponowoczesnego miasta, Krakéw 2005.

25 K. Wilkoszewska, Doswiadczenie miasta, [w:] Wobec swiata wartosci. Ksigga pamigtkowa
w 45-lecie pracy profesora Bohdana Dziemidoka, red. H. Szabala, W. Peplinski, Gdansk 2001,
s. 259-263.

26 A. Wallis, Socjologia wielkiego miasta, dz. cyt.; A. Wallis, Warszawa i przestrzenny uktad kul-
tury, Warszawa 1969; A. Wallis, Informacja i gwar, dz. cyt.

27 R. Palacz, Filozofia polska wiekéw srednich, Warszawa 1980.



Remigiusz Krél, Utopijna koncepcja miasta...

w kontekscie obecnych procesdéw cywilizacyjnych, jakie niesie ze sobg globali-
zacja, ktora w przypadku braku troski o zachowanie swoistego oblicza i atmos-
fery miejsc zamieszkania, nieuchronnie prowadzi do niwelacji, eklektyzmu czy
powszechnej standaryzacji zycia ludzkiego, w tym takze uczu¢ i stosunkéw
miedzyludzkich.

Na marginesie warto doda¢, ze zagadnienie miasta juz od czaséw Platona
i Arystotelesa jawi si¢ jako podmiot w dociekaniach filozoficznych. W wieku
XX stalo si¢ ono zlozong problematyka istotng dla Zycia naszego kontynentu.
W tym wymiarze tematyka miasta obejmuje watki ontyczne, egzystencjalne
oraz aksjologiczne, ktére dotyczg wartosci ujetych zaréwno w sposdb wlasciwy
dla aksjologii, jak i dla przedstawien teoretycznych, nawiazujacych do praktyki
spotecznej, roznych zachowan pozostajacych w obszarze refleksji aksjologicz-
nej*. Te zostaly z kolei rozwiniete w rozwoju duchowosci, perspektywie eduka-
cji miedzykulturowej, powrocie do korzeni w aranzacji duchowej drogi, ktéra
jest realizowana w poczuciu wspolnoty i tozsamosci oraz w sztuce duchowosci.

Niezwykla zatem wazkos¢, istnosci miejskiej przestrzeni w kulturze, doty-
czy zainicjowania badan w aksjologicznej tematyce wartosci powigzanych ze
wspolczesnymi koncepcjami miast w obszarze kultury europejskie;.

Majac na uwadze to, ze komunikacja w kluczowy sposob oddziatuje na
czlowieka, staje si¢ podstawa $wiata wartosci estetycznych, etycznych i spo-
tecznych, ktore porzadkuje chronologicznie wedlug kolejnosci, usuwajac przy
tym rzeczy nieistotne. Takie podejscie zawiera w sobie otwarty charakter na
dynamiczny rozwoj samego miasta oraz réznych form komunikacji z nim zwia-
zanych. Wystepujacy w tej przestrzeni swiat wartosci ujawnia si¢ w procesie
komunikacji spotecznej i migdzyludzkiego dialogu. Majac na uwadze tematyke
aksjologiczng w przestrzeni miasta, mozemy tym samym precyzyjnie odczytaé
wartosci estetyczne, moralne, jak i spoleczne. Uwzgledniajac w tym zakresie
rozne ujecia miasta, mozna takze zauwazy¢ wylaniajacy sie podziat na miasta
rzeczywiste, utopijne i idealne®.

Ujecie miasta na plaszczyznie historycznej prowadzi do uksztaltowania si¢
miasta utopijnego, w ktorym zawarte sg wszystkie koncepcje filozoficzne, ktdre
nie posiadajg jeszcze precyzyjnie opracowanej geometrii i tym samym podpo-
rzadkowane sg naczelnemu celowi, jakim jest kreowanie nowego fadu spotecz-
nego®. W utopii miasto nie pelni niezaleznych, autonomicznych i samodziel-

28 Aksjologiczne konteksty edukacji migdzykulturowej, red. T. Lewowicki, B. Chojnacka-Synasz-
ko, L. Kwadrans, Torun 2015. W tej 176-stronicowej publikacji oméwione zostaly takie zagadnie-
nia, jak: ,Wspieranie rozwoju duchowoéci. Perspektywa edukacji miedzykulturowej”, ,,Powrét do
korzeni. Rodzimowierstwo jako duchowa droga rekonstrukeji poczucia wspdlnoty i tozsamosci’,
»Sztuka duchowosci na przyktadzie Miedzynarodowego Festiwalu Muzyki Cerkiewnej w Biatym-
stoku (Festiwalu Spiewajacej Duszy)” i inne.

29 Por. W. Skrzypczak, Geografia spoleczno-ekonomiczna swiata i Polski, Warszawa 2004.

30 Por. J. Wegleniski, Urbanizacja, [w:] Encyklopedia socjologii, Warszawa 2002, s. 275-276. Zob.
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nych funkcji, lecz jest uwarunkowane i zalezy od przyjetego przez nas systemu
elementéw wzajemnie powigzanych w uklady, realizujac sie jako spdjna calosé.
W takim ujeciu pojawiajaca si¢ warto$¢ przejawia sie w trzech platformach
iz nig zwigzanych punktach widzenia. Po pierwsze, miasto samo w sobie jest juz
warto$cig powszechnie pozadang o charakterze symbolicznym i powszechnie
akceptowanym przez sady egzystencjalno-normatywne i warto$ciujace. Po dru-
gie, hierarchicznie uporzagdkowane wartosci w zasadniczy sposdb wplywaja na
uksztaltowanie urbanistyczne terenu. Po trzecie, w obszarze samej przestrzeni
miejskiej dochodzi do odczytania i interpretacji konkretnych wartosci. W ten
sposob wartosci same przez si¢ kreujg przestrzen urbanistyczng miasta. Tym
samym przestrzen miasta staje si¢ areng wspolistnienia wartosci estetycznych,
promujacych piekno i sztuke, oraz etycznych zwigzanych z moralnoscia tworza-
cych je ludzi. Warto podkresli¢, ze rozwoj koncepcji miast i zwigzanych z nimi
utopii prowadzi do zrozumienia $wiata warto$ci miast wspolczesnych przez
analogie do miast historycznych, idealnych oraz utopijnych. U zrddet historii
nauk humanistycznych i spotecznych, zajmujacych si¢ badaniem przesztosci,
jest my$l platoniska. Owa historia nie ma charakteru utopijnego opartego na
marzeniach o idealnym spoteczenstwie bezklasowym. Koncepcja Platonska jest
w tym wymiarze zasadnicza, gdyz inicjuje caly ciag wydarzen historyczno-kul-
turowych, ktérych celem sg utopie wspoéliczesne, krystalizowane w projektach
miejskich.

Konkludujac warto zaznaczy¢, ze analiza miasta pozwala nam odczytaé
swiat warto$ci w aspekcie historycznym, utopijnym i idealnym. Nadto wypada
dopowiedzie¢, ze dogltebne dociekanie problemu, potaczone z uwzglednieniem
analizy miasta, pozwala dostrzec samoistny §wiat warto$ci oraz nadrzedne cele
miasta, polgczone z komunikacja spoteczng powiazang z projektami urbani-
stycznymi oraz dialogiem w wymiarze indywidualnym, osobistym i podmio-
towym komunikacji. Miasto od dawien dawna wraz z bogatymi, wielorakimi
i zréznicowanymi formami egzystencji jest wpisane w europejska kulture nasta-
wiong na dialog i tolerancje tego, co odmienne, pluralistyczne i peryferyjne.
W miescie istniejg rozne tendencje kulturowe, ktére poddane sg ustawicznym
przemianom. Wspolczesne miasto jest bardzo dynamicznag strukturg w swym
rozwoju i tym samym staje si¢ otwarte na nowy §wiat warto$ci, w zmieniaja-
cym si¢ $wiecie pod wzgledem istotnych trendéw, organizacji, przeksztalcania
istniejgcych ukladow wedlug ustalonych procedur wplywajacych na proces
zmian, celem ktorych jest akceptacja zmian i nowa ich organizacja. Mozna

G. Weclawowicz, Geografia spoteczna miast, Warszawa 2003; M. Szczepanski, B. Jalowiecki, Miasto
i przestrzen w perspektywie socjologicznej, Warszawa 2002, s. 104; B. Jalowiecki, Plaszczyzny urba-
nizacji, [w:] Spoleczetistwo i przestrzeni zurbanizowana, oprac. S. Solecki, M. Malikowski, Rzeszow
1999, s. 193-196.
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powiedzie¢, ze zdecydowane dazenie wielkich utopii do pickna w obecnym cza-
sie przybiera nieraz posta¢ nowoczesnego kiczu anektujacego brzydote wbrew
oczekiwaniom odbiorcy. Z ignorancja braku proporcji, licho$cig, miatkoscia
oraz malg wartoscig artystyczng prezentowanych dziel, ktére zostaly wykonane
w perspektywie szumnego przepychu, ale zupelnie pozbawione gustu: przed-
miotu, kompozycji plastycznej, utworu literackiego, filmu itp. To wszystko pro-
wadzi do relatywizacji wartosci i pokazuje calg niekonsekwencje zachodzacych
zmian we wspolczesnym swiecie, w ktéorym przyszio nam zy¢.
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The utopian concept of the city as an urban space
of human life

Abstract: The author perceives the problem of the city in the thought and cul-
tural awareness of modern civilisation. He analyses significant components of
visual experience in the arrangement of urban space as well as refers to charac-
teristic features of thinking about the city associated with all kinds of historical
and contemporary ,,utopias” A discussion on the utopian phenomenon occur-
ring in the urban area of the city follows.

The author emphasises that a detailed analysis of the city allows us to read
the world of values in historical, utopian and ideal terms. Moreover, he argues
that in-depth investigations allow us to identify an independent world of val-
ues and overarching goals of the city that are connected with social commu-
nication, urbanisation projects and dialogue in an individual, personal and
subjective dimension of communication. The city, according to the author, is
also associated with rich, multiple and diverse forms of existence that are part
of the European culture which, in turn, is focused on a dialogue and tolerance.
The contemporary city has been recognised as open to a new world of values
in the changing world. The author also argues that utopia’s pursuit of beauty
has recently taken a form of modern kitsch. All this leads him to relativisation
of values and shows inconsistency of the changes taking place in the modern
world.

Keywords: city, concept, consciousness, design, domain of the city, idea, man,
social communication, sociology, urban space, utopia, value
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Mit o powodzi i wydarzenia 1997 roku
jako utopia konstytuujgca tozsamosc wsi tany,
Kamieniec Wroctawski i Jeszkowice

Abstrakt: Artykul podejmuje problematyke z zakresu pedagogiki miejsca.
Przedstawia wyniki badan dotyczacych pamieci zbiorowej o powodzi w 1997 roku
w trzech podwroctawkich wsiach: Lany, Kamieniec Wroctawski i Jeszkowice. Pre-
zentujac podejscie jako$ciowe z elementami etnografii, jest kontynuacja podejécia
zastosowanego w metodologii projektu ,,Czytanie Miasta” w 2016 roku w siedmiu
malych miastach, adaptowanego do terenow wiejskich. Rekonstruujac narracje
mitu, autorki przedstawiaja miejsca i rzeczy, ktdére konstytuuja utopie i tym samym
tozsamo$¢ zbiorowg mieszkancow.

Slowa kluczowe: miejsce, mit, przestrzen, rytualy, rzeczy, tozsamo$¢, utopia

A zatem , Swiat” jest zawsze swiatem,
ktory znamy i w ktérym Zyjemy;

zmienia sig on zaleznie od rodzaju kultury,
istnieje przeto znaczna liczba , Swiatéw”

Mircea Eliade

Mieszkancy trzech podwroctawskich wsi w 1997 stoczyli wielka walke na
walach. Walczyli o swoja ziemi¢, domy, o swoje miejsca na ziemi. Pamietajmy, ze:

osiedlenie si¢ na jakim$ obszarze, zbudowanie domostwa zawsze znaczy tyle,
co podjecie decyzji waznej zyciowo - zaréwno w wypadku indywiduum, jak
tez wspoélnoty. Chodzi tu bowiem o to, by stworzy¢ $wiat, w ktérym cztowiek
chce zy¢, zatem o nasladowanie dzieta bogéw — kosmogonii'.

Ich postawa spotkala si¢ z szeroka krytyka, w pamieci zbiorowej uzyskali styg-
mat tych, przez ktérych woda zalala Wroctaw. W wywiadach prowadzonych

1 M. Eliade, Sacrum i profanum. O istocie religijnosci, Warszawa 1999, s. 41-42.
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przez nas w 2017 roku, poza negacja tego stygmatu, pojawia sie jednak inna
narracja, ktora w artykule postaramy si¢ zrekonstruowac¢. Zachowujac horyzont
naszych rozwazan, w ktorych dom to co$ wigcej niz ,maszyna do mieszkania’,
a $wiat zycia jest przez nas zamieszkiwany w sposob $wiadomy, takze dzieki
procesom edukacyjnym, zrekonstruujemy mit, ktéry ukonstytuowat tozsamos¢
lokalng tych wsi. Jesli nie zapomnimy w tym kontekscie tego, jak dla Mar-
tina Heideggera waznym rysem zamieszkiwania jest zachowywanie, mozemy
dostrzec to, jak w kontekscie walki o ratunek domostwa przed zywiolem powo-
dzi nadawany jest mu jeszcze glebszy, praktyczny wymiar?.

Artykul podejmuje problematyke z pogranicza utopii (nie-miejsc, miejsc
idealnych) i heterotopii (miejsc innych, réznych). Inspiracje sa zdecydowanie
foucaultianskie’. Miejsca ukonstytuowane w wyniku zagrozenia powodzio-
wego, walki o waly, ktéra w tych trzech wsiach rozgrywala sie w 1997 zaréwno
na linii mieszkancy - natura (rzeka), jak i mieszkancy - wladze samorzadowe
i krajowe, nosza w naszym rozumieniu znamiona tak utopii, jak heterotopii:
»Jak pisat o nich Foucault: «w absolutny sposob rdznig sie [one] od wszystkich
miejsc, ktore odzwierciedlaja albo o ktérych mdéwia», oraz stanowig «w pew-
nym sensie przeciw-miejsca»”*.

Whpisujac si¢ w praktyki badawcze pedagogiki miejsca rozwijanej na grun-
cie polskim przez profesor Mari¢ Mendel’, nasze rozwazania maja charakter
raportu z badan, w ktorym wskazane cele sg tozsame z tymi, ktory postawil
w swojej pracy Szpilka: ,twdrcza interpretacja, sztuka zamieszkiwania. Zebrac,
zapisa¢, przedstawi¢ tak pojete prace i miejsca — oto nasze zadanie. I pytac,
i innych zacheca¢ do pytania™.

Swiat badany

Zadanie postawione naszemu zespotowi badawczemu’, by odszukac i odtworzy¢
elementy narracji dotyczacej powodzi 1997 roku oczami mieszkancéw trzech pod-
wroctawskich wiosek — Lany, Kamieniec Wroctawski i Jeszkowice, wydato nam
sie niezwykle interesujace: ,Dowiemy sig, co oni sobie wtedy mysleli”. Dlaczego

2 Por. K. Michalski, Zrozumie¢ przemijanie, Warszawa 2011, s. 197.

3 Por. M. Foucault, O innych przestrzeniach. Heterotopie, ,Kultura Popularna” 2006, nr 2, s. 9.

4 D. Czaja, Wenecja jak widmo, [w:] Inne przestrzenie, inne miejsca. Mapy i terytoria, red.
D. Czaja, Wolowiec 2013, s. 136.

5 Zob. Miasto pedagogiczne, red. M. Mendel, ,,Studia Pedagogiczne” 2016, LXIX, http://spedago-
giczne.ptp-pl.org/?page id=360, 18.08.2017; Pedagogika miejsca, red. M. Mendel, Wroctaw 2006.

6 W.J. Szpilka, Peryferyjne centrum. Panoramy Tatr, [w:] Inne przestrzenie, inne miejsca, dz. cyt., s. 118.

7 Poza autorkami tekstu w badania zaangazowane byly doktorantki Uniwersytetu Wroctaw-
skiego oraz wolontariusze ze Stowarzyszenia Edukacji Krytyczne;.
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badania te byly takim wyzwaniem poznawczym? Obcigzal je spory tadunek
emocjonalny, towarzyszyly mu pewne presupozycje wynikajace z doswiadczen
biograficznych badaczy, szczegdlnie (z uwagi na wiek) — koordynatorki badan:
Kamili Kaminskiej. Kiedy opowiadalam znajomym z Wroctawia, czym si¢ aktu-
alnie zajmuje, kazdy (naprawde kazdy) komentowal: ,,ach, to ta wioska, ktéra
zalala Wroctaw”. Prawdopodobnie w skali kraju nazwy tych wsi nic nie znacza,
nie przywoluja wspomnien sprzed dwudziestu lat. We Wroclawiu pamie¢ oka-
zuje si¢ by¢ silnie obcigzona opowiescia wladz, ochoczo prezentowang przez
media. Kadry z wezbrang fala, z zalanymi domami, po nich kadr z rozméw na
walach z mieszkancami, niewyrazajacymi zgody na wysadzenie, ktére miato
rzekomo uratowa¢ Wroclaw... miejsce/nie-miejsce: utopia®... W tych okolicach
nie zostal zalany ani jeden dom. Ujecia z wodg byly nagrywane w innym miej-
scu, montaz dla celéw propagandowych tworzyl opowies¢ o utopijnej, nieist-
niejacej juz, zalanej wsi, ktora absurdalnie protestuje. O tym dowiedzielismy
sie jednak w trakcie poszukiwan. Badania nie byly §ledztwem dziennikarskim;
prowadzone w paradygmacie interpretatywnym zakladaly, ze fakty i wydarze-
nia w wyniku uptywu czasu mogg by¢ niedokladne, czasem narracje przeczyly
sobie, miejsca, daty i nazwiska nie pokrywaly si¢ (cho¢ nalezy zauwazy¢, ze
poza nazwg zalewu Otmuchowskiego pomylonego z Mietkowskim i szczegé-
téw dotyczacych chronologii badani zaskakujgco spojnie, jak na wspomnienia
sprzed 20 lat, opowiadajg o nich). Nie o to jednak nam chodzilo... Duch czaséw,
prawda miejsca, moc ludzkiego dzialania... to byto sednem poszukiwan. ,Wta-
$nie dlatego mozna méwic¢ o «wielkim czasie» mitu: jest to bowiem czas
niezwykly i $wiety, czas, w ktérym co$ nowego, wielkiego i znaczacego objawito
sie w pelni™. PoszukiwaliSmy opowiesci o bohaterach, rzeczach, miejscach...
Sktadal si¢ na nie ciag wydarzen, prosiliémy o wskazanie tych kluczowych.
Przeprowadzili$my trzynascie wywiadéw narracyjnych, dwa fokusowe, jedna
kilkugodzinng obserwacje uczestniczaca, minikwestionariusz realizowany
metodg ,pamigtam, ze” na zywo (trzydziesci trzy wypowiedzi) oraz analize
dokumentow (tekstu wspomnien bylego wdjta oraz gazetki wydanej na dzie-
sieciolecie powodzi'’). Ponizszy tekst prezentuje wybrany aspekt tych badan''.
W zwigzku z tym, ze material jest bardzo bogaty — obejmuje ponad sto stron
transkrypcji — postanowily$Smy podda¢ go analizie pod nieco innym katem
niz mit o powodzi i jego narracyjna konstytucja (co bylo pierwotnym celem
badan). Ponizej zaprezentujemy to, jak w narracjach ukazuje si¢ miejsce-utopia,

8 Uzywamy terminu w znaczeniu outopos — ,nie-miejsce’, nie za$ eutopos ,,miejsce idealne”.

® M. Eliade, Aspekty mitu, Warszawa 1998, s. 24.

10 Biuletyn Informacyjny Gminy Czernica” marzec-czerwiec 2007, nr 6.

11 Tekst prezentujacy raport z badan w sposob popularnonaukowy zostat przekazany do publikacji
redakeji http://dolnoslaskosc.pl/, artykul zawiera jego fragmenty poszerzone o kontekst teoretyczny,
interpretowane z innej perspektywy i strukturyzowane w kategoriach etnografii pedagogiczne;.
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ktore jest mitem fundujagcym nowa tozsamos¢ spotecznosci lokalnej'?. W czesci
koncowej zaprezentujemy edukacyjne aplikacje owego mitu - zaréwno te, ktdre
zostaly zrealizowane na terenie wsi w ciggu ostatnich 10 lat, jak i potencjalne.

Metodologia

Wspomnienia zawierajace tak duzy tadunek emocjonalny, przyprdészone kurzem
uplywu czasu, w sposob naturalny konstytuuja myslenie o charakterze magicz-
nym. Tak opowies¢ staje si¢ mitem. Odwolujemy si¢ przy tym do definicji Mircei
Eliadego czy Bronistawa Malinowskiego — nie chodzi o to, ze narracje mieszkan-
cow sg falszywe, ze celowo znieksztalcajg rzeczywistos¢. Wrecz przeciwnie -
dzigki mitom rzeczywistos¢ pozwala odkry¢ prawde o sobie, co wigcej, mit
pozwala na to, by ja kreowac. Mit to nie basn, to nie historyjka:

Jest natomiast pragmatycznym dokumentem pierwotnej wiary
i madros$ci moralnej [..]. Opowiadania te nie istniejg jako czczy przed-
miot zainteresowan, jako fikcyjne czy nawet prawdziwe narracje; dla tubylcow
stanowig one dowdd istnienia pierwotnej, wazniejszej i bardziej istotnej rze-
czywistosci, ktora determinuje obecne zycie, losy i dzialania ludzi i o ktérej
wiedza dostarcza czlowiekowi motywéw do dziatan rytualnych i moralnych,
a takze wskazowek, jak nalezy je realizowac’.

Tak tez si¢ stalo w przypadku tych miejscowosci i spotecznosci je zamieszkuja-
cych, ale o tym dalej. Teraz pokrdtce wyjasnimy, jak przebiegaly badania i jaki
byt ich zakres oraz metoda.

Mit o powodzi, jak kazdy inny, ma pewne stale elementy: miejsce akcji, boha-
terow (i antybohateréw), wydarzenia kluczowe i rzeczy. Nalezy pamigtac, ze jest
to jeden z najwazniejszych typow mitéw, bezposrednio zwigzany z powstawaniem
nowego $wiata, a w kontekscie ponizszych rozwazan - utopii lub heterotopii -

poczatek jest organicznie zwigzany z poprzedzajacym go koncem, ze koniec

ten jest tej samej natury co Chaos sprzed Stworzenia i ze to wlasnie dlatego
Koniec byt niezbedny, aby mozna byto cokolwiek rozpoczaé*.

Poglady takie obecne sg w wierzeniach wielu ludéw od czaséw Mezopotamii:
nowy $wiat wymaga konca starego. Jak si¢ to dzieje? Zasadniczo ludzkos¢ w swo-
ich tropach myslenia wypracowata dwa sposoby zwigzane z dwoma wielkimi
zywiotami: ogniem i woda:

12 W dalszej czeéci tekstu przedstawimy istote tego rozrdznienia za Mendel i Michelem Foucaultem.

13 B. Malinowski, Mit w psychice czlowieka pierwotnego, [w:] B. Malinowski, Dziela, t. VII Mit,
magia, religia, Warszawa 1990, s. 303.

14 M. Eliade, Aspekty mitu, dz. cyt., s. 54.
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Wystarczy przypomnied, ze to wlasnie od Heraklita pochodzi stoickie wyobra-
zenie Konica Swiata, ktéry nastepuje poprzez ogien (ekpyrosis), oraz ze Platon
(Timajos 22, C) wiedzial o tym, ze Koniec moze nastgpi¢ réwniez na skutek
Potopu. Te dwa rodzaje kataklizmdéw wyznaczaly w pewnym sensie Wielki Rok
(magnus annus). Wedlug zaginionego tekstu Arystotelesa (Protreptikos) naste-
powaly one w momencie dwoch przesileni: conflagratio podczas przesilenia let-
niego, diluvium podczas przesilenia zimowego'.

Poczatek wymaga konca, miejsca inne/rézne nie rodza sie w ciaglosci, zmiana
zawsze jest radykalna. Powstanie heterotopii mozliwe jest jedynie w wyniku
konca starego Swiata (miejsca jako jego emanacji), z drugiej strony koniec,
czy to w wyniku powodzi czy pozaru, ma potencjal kreacyjny: moze prowa-
dzi¢ do kosmogonii, koniec §wiata jednego miejsca moze by¢ poczatkiem dru-
giego — dostrzezenie tej szansy jest zadaniem pedagogicznym, wigcej o nim
w zakonczeniu.

W ponizszym artykule zreferujemy wyniki dotyczace dwdch z tych kate-
gorii: miejsc i rzeczy. Wladimir N. Toporow w swoich rozwazaniach semio-
tycznych wskazuje na to, ze konstytuuja i porzadkuja one przestrzen, nadajac
jej znaczenie: ,zwiazek przestrzeni i rzeczy jest obustronny: rzeczy wnosza do
przestrzeni swoje znaczenia (dzigki nim przestrzen przestaje by¢ «niema»),
z drugiej za$ strony przestrzen odstepuje rzeczom forme i oferuje im swoj
porzadek”16. To dzieki ambonie wiemy, ze jestesmy w kosciele, tablica szkolna
wskazuje na klase, za$ sedes na toalete: rzeczy nadaja sens, okazalo sie, ze uwal-
niajg tez wspomnienia: od lopaty, ktorg przez te lata kto§ zapomnial odda¢
sasiadowi, czy od telewizora na stupie na watach mozemy dojs¢ do wielu nie-
zwyktych wypowiedzi. Czyich? Kluczowych oséb. Jak je wybieralismy? Metoda
kuli $nieznej, angazujaca interesariusze i kluczowe postaci opowiesci, byla ta
porzadkujaca: rozmowa z sekretarzem gminy doprowadzita do bylego wdijta,
z soltyska do lokalnych lideréw itd. W pewnym momencie pojawila si¢ kwestia
zakonczenia badan. Byto to zagadnienie nie tylko poznawcze, lecz takze etyczne.
Kiedy uzna¢, ze to juz koniec? Ze kazda z waznych 0s6b z nami rozmawiata, ze
nie odrzucili$my zadnej opowiesci? Pomogla nam w tym zasada teorii ugrun-
towanej: material na pewnym etapie zaczal si¢ wysyca¢, kolejni respondenci
raczej uzupelniali, powtarzali opowie$¢, niz snuli ja na nowo, a takze fakt, ze
udalo nam si¢ porozmawia¢ z kazdym, na kogo wskazywali inni. Z pewnoscia
mozna dotrze¢ do kolejnych mikroopowiesci o powodzi w Lanach, Kamiencu
i Jeszkowicach, jednakze zebrany materiat jest obfity i spetnia wymogi rzetelno-
$ci badawczej w ramach metodologii jakosciowej.

15 Tamze, s. 68—69.
16 'W. N. Toporow, Przestrze# i rzecz, Krakéw 2003, s. 12.
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Swiat mitu lokalnego: wyniki badan

Na badanych terenach wydarzenia zwigzane z powodzig w 1997 roku rozgry-
waly sie w okresie od 4 do 13 lipca. 4 lipca rozpoczely sie intensywne opady desz-
czu, ktdre trwaly do 6 lipca. Jednoczesnie w innych rejonach Polski miala juz
miejsce fala powodziowa. 6 lipca ogloszono stan powodziowy. Odra zalata tego
dnia Nyse i Kozle. 9 lipca w Gminie Czernica, do ktoérej przynaleza badane wsie,
wydano ostrzezenie przeciwpowodziowe do mieszkancow z prosba o zabezpie-
czenie mienia i gotowos¢ do ewakuacji. 10 lipca Wojewodzki Komitet Powo-
dziowy podjal wazna dla badanej sprawy decyzje. Postanowiono podjac prébe
przelania wody z Odry do Widawy w miejscowos$ciach Jeszkowice, Janowice
i Gajkéw, czyli w poblizu badanych miejscowosci. W tym celu zaplanowano
rozkopanie walu. Nie udalo si¢ tego dokona¢, poniewaz z jednej strony miat
miejsce protest mieszkancow, a z drugiej przy podejmowaniu decyzji postu-
zono sie nieaktualnymi mapami, ktére nie uwzglednialy rzeczywistego stanu
i polozenia zabudowan. Podjeto wiec decyzje o wysadzeniu watu w Lanach.
W nocy 11 lipca rozpoczeto zakladanie fadunkéw wybuchowych na watach.
Mieszkancy odkryli jednak ten plan i radykalnie sprzeciwili si¢, wchodzac na
waly w miejscu planowego wysadzenia. Ladunki zdjeto, a mieszkancy mieli od
tej pory nieustanne dyzury, ktére mialy zapobiec wysadzeniu. Byt to moment
rozpoczecia kluczowej ,walki” z wladzg. Warto zaznaczy¢, ze do tej chwili nie
mialo miejsce oficjalne spotkanie przedstawiciela 0os6b decyzyjnych z miesz-
kancami. Kolejnego dnia, to jest 12 lipca, woda zalala miejscowosci lezace po
drugiej stronie Odry: Siechnice, Radwanice i Kotowice. Wojewoda podjat po
raz kolejny decyzje o wysadzeniu walu w Lanach, co po raz kolejny zostalo
zablokowane przez mieszkancéw. Jednoczesnie zdecydowano wysadzi¢ wal
w Redzinie po drugiej stronie miasta. 13 lipca do Wroctawia przyleciat pre-
mier, ktory przeprowadzit rozmowe z wojewoda. Tego samego dnia wczesnym
rankiem na polecenie wojewody w stron¢ Lan wystane zostaly $migtowce
z fadunkami wybuchowymi, ktére mialy wysadzi¢ wat z powietrza. Nie udato
sie to, gdyz tadunki byly za stabe. Dla mieszkancow byt to jednak moment kry-
tyczny, poniewaz latajace ponad nimi helikoptery wzmocnity poczucie zagro-
zenia. Obawiali sie, ze waly zostana wysadzone natychmiast, w sposéb niekon-
trolowany, a niemozliwa do opanowania fala powodzi zagrazataby ich zyciu.
Dopiero po tym wydarzeniu wojewoda przyjechal spotka¢ sie z mieszkancami
i obiecat im wsparcie finansowe po zalaniu ich doméw, jednak nie byt dla nich
wiarygodny. Niedtugo po jego wizycie poziom wody zaczal opadac¢, co zakon-
czylo okres powodziowej ,walki”"’.

17 Rekonstrukcja wydarzen na podstawie gazetki wydanej w Kamiencu z okazji dziesigciolecia
powodzi.
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Jednoczesnie obok wspomnianych wydarzen toczyla si¢ narracja medialna,
ktéra obcigzata mieszkancow badanych miejscowosci odpowiedzialnoscia
za zalanie Wroctawia. Nawet dzi§ mozna natrafi¢ na wzmianki na ich temat
w artykutach wspominajacych powodz po latach:

Mieszkancy podwroctawskich wsi nie dopuscili do przerwania watéw przeciw-
powodziowych w Lanach i Jeszkowicach. Woda miata rozla¢ si¢ przed rogatkami
miasta, chronigc centrum i Ostréw Tumski poprzez obnizenie wysoko$ci fali's.

W kazdym z wywiad6w respondenci odnosili si¢ do kontekstu medialnego. Byli
go $wiadomi, cho¢ jednocze$nie uwazali, ze zostali potraktowani powierzchow-
nie i niesprawiedliwie. Mowili: ,,bylismy kojarzeni jako ci, ktoérzy utopili Wro-
claw” (Respondent 5) lub ,,Jak wrocitem do pracy, to przez jakis czas mielismy
wrogéw. — Malo kto sie odzywal. Méwili o nas - to ten, co zalat Wroctaw. [...]
Nie ma co tu ukrywac - ja od paru oséb, ktore pracowaly ze mng w pracy, usty-
szalem, ze ja ich zalalem” (Respondenci 11 i 12). Ich historia jest wiec unikalna
w kontekscie calej powodzi: po pierwsze, jest to opis zwycigstwa, a nie bycia
pokonanym przez zywiol. Po drugie, jest to opowies¢ snuta z perspektywy spo-
tecznosci, ktdra historie widzi odmiennie niz reszta spoleczenstwa, ma swojg
wlasna ,wersje wydarzen”. Przez to jest to opowies¢ silnie spajajaca wspolnote,
nieoczywista dla ,,obcego”.

Scenerig, w ktdrej rozgrywala si¢ cala historia, byt przede wszystkim wat
przeciwpowodziowy — miejsce-utopia. Podstawowym zadaniem watu jest oczy-
wiscie ochrona przed powodzig. Ow znajdujacy sie w badanych miejscowo-
sciach zostal wzmocniony i dostosowany do pelnienia swojej funkgji jeszcze
w czasach przedwojennych. W tym ujeciu wat jest dobrem publicznym, za kto-
rego utrzymanie odpowiada wtadza. Powddz w 1997 roku zmienila jednak jego
role. Decyzja wladz mial on zosta¢ wysadzony. Mieszkancy okolicznych wsi
zjednoczyli si¢ w jego obronie, wystepujac przeciw wladzy formalnej, a w uje-
ciu medialnym przeciw reszcie spoteczenstwa. Wal przeciwpowodziowy stal sie
wiec nie tylko scenerig walki z naturg, lecz takze z ludzmi, ktérzy w naturalnym
porzadku mieli odpowiadac za jego wzmocnienie. Mieszkancy odrzucili wiadze
i sami ,,rzadzili” walem. Byla to tez przestrzen, w ktorej uksztattowali sie¢ nowi
bohaterowie spolecznosci lokalnej, w ktorej zostalo odniesione zwycigstwo,
nadajace finalnie mieszkancom poczucie sily i §wiadomos¢, ze jako grupa sa sil-
niejsi od wladz, od zywiotu, a ich mienie jest zabezpieczone. W narracjach oséb
badanych ukonstytuowat si¢ obraz bezpiecznych wsi, do ktérych sprowadzaja
sie kolejni mieszkancy, swiadomi tego, ze pomimo bliskosci rzeki i powodzio-
wej historii, nie grozi im zalanie. Wal stal si¢ przestrzenig wspdlng, tymczaso-
wym domem spolecznosci, na ktérym nie obowigzywato prawo wlasnosci.

18 M. Walkéw, Powddz 1997 we Wroctawiu, ,,Gazeta Wroctawska” 12.07.2015, www.gazetawroc-
lawska.pl/artykul/3933723,powodz-1997-we-wroclawiu-dokladnie-18-lat-temu-do-wroclawia-

-wdarla-sie-wielka-woda-mnostwo-zdjec,id,t.html, 18.08.2017.
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W narracjach respondentéw wal byt miejscem zaréwno walki, jak i przy-
gody: ,W 1997 roku stoczyli$my boj w gminie w obronie watéw” (wspomnienia
wojta) lub ,,Pamietam, ze bylo jak na wojnie” (wypowiedzi anonimowe), albo
»Pamietam, jak na waly odrzanskie jechaliémy syrenka. To byla przygoda zycia,
ta powodz” (wypowiedzi anonimowe). Inny respondent ujal to stowami: ,,To
byla dla nas duza przygoda [...] dla nas byla to atrakcja w jaki$ tam sposob”
(Respondent 9). W chwilach, gdy byto to mozliwe, mieszkancy palili ogniska
i wspolnie $piewali, co wzmacniato w nich poczucie ,,partyzanckiej walki”

Sytuacja, ktéra miala miejsce na wale, zawieszala dotychczasowe relacje
spoleczne. Wielu respondentow moéwilo o ogromnej zyczliwosci i solidarno-
$ci mieszkancow: ,Pamigtam ludzi, ktérzy zjednoczyli sie¢ w obliczu katastrofy,
wzajemna pomoc, zyczliwos¢, braterstwo, bohaterstwo ludzi, aby obroni¢ swdj
dobytek i siebie przed woda. Jedno$¢ - to dobre stowo” (wypowiedzi anoni-
mowe). Inny respondent powiedzial: ,Ludzie zjednoczeni i majacy wsparcie
w obliczu zagrozenia, moga dokona¢ nadzwyczajnych czynéw” (wdjt Czer-
nicy). Mieszkancy wspominali tez, ze na wale zawieszone byly dotychczasowe
konflikty: ,ta powddz spowodowata, ze dawni wrogowie rami¢ w ramie tado-
wali worki z piaskiem” (Respondent 5) lub ,,Tam zostaly tak zakopane topory
wojenne na tych walach wsréd mieszkancow, wérod rodzin” (Respondent 9).
We wspomnianej ,walce” pomagali rowniez Wroclawianie, ktorzy obawiali sie,
ze zalanie Kamienca i Lan zagrozi tez ich dzielnicom, mi¢dzy innymi Wojnowa
czy Kartowic. Jest to pewnego rodzaju kontra do wojennego podziatu ,Wro-
claw - okoliczne wioski”, wykreowanego przez media. Interesy pewnej czesci
Wroclawian pokrywaly sie z interesami osob badanych, wiec wspoélnie staneli
do ,walki”. Cho¢ jednoczenie sie ludzi przeciw wspdélnemu zagrozeniu nie jest
ewenementem, to w przypadku mieszkancéw badanych wsi wspolnota, ktora
zawigzala sie podczas tego wydarzenia, przetrwata, co podkresla coroczne orga-
nizowanie piknikéw wspominajacych powo6dz, ktore zostang omoéwione w dal-
szej czesci tekstu.

Na wale-utopii zawieszone zostalo réwniez prawo wlasnosci. Na okolicz-
nej face mieszkancy zostawiali rowery, ktére byty do uzytku wspolnego. Ten,
kto potrzebowal, mogt wykorzystac je i odlozy¢ na miejsce. Kazdy dawat to,
co moglo pomoéc wspdlnemu celowi: jeden z mieszkancow oddat traktor, inny
samochod. Kto$ powiesil na stupie telewizor, ktory na biezaco relacjonowat
narracj¢ medialng. Prywatni przedsiebiorcy dostarczali piasek do workow,
ktére organizowal wéjt. Domy potozone blisko waléw byly miejscem noclegu
dla innych. Wspdlne byly topaty i narzedzia — wspélny byt cel. Narracje miesz-
kancéw generalnie pozbawione s3 elementu materialistycznego. Cho¢ celem
dzialania byla obrona mienia przed powodzia, respondenci w swoich narra-
cjach nie wspominajg o innych elementach owego mienia niz dom. Brakuje
opisu drogocennych przedmiotdéw, nie méwi si¢ o rodzinnych pamiatkach,
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majatku, zainwestowanych pienigdzach. Jedynie dom pojawia si¢ jako miejsce
bezpieczne, przystan, ktorej si¢ broni.

Wat jako utopia przejat niektore cechy domu. Nocowano na wale, stofowano
sie tam. Obrona przed powodzia, ktéra poczatkowo byla obrong domu, stata
sie w krotkim czasie obrong watu. Zabezpieczal on dom, ale tez sam byt jego
namiastka - domem calej spolecznosci, pewnego rodzaju pokojem dziennym.
Kobiety przynosily jedzenie, mezczyzni wykonywali prace fizyczna, wspdlnie
ogladano telewizje. Wszystko bylo wspdlne, a spoleczno$¢ stala sie¢ pewnego
rodzaju rodzing. Mieszkancy moéwili o tym nastepujaco: ,,Pamietam, ze w tym
czasie bylam w pigtym miesigcu cigzy. Pilnowatam w tym czasie waléw z miesz-
kancami Jeszkowic. Pomagatam sypa¢ piach do workéw. To sa niezapomniane
czasy. A moja corka ma teraz 20 lat” (wypowiedzi anonimowe) lub ,,Pami¢tam,
ze nawet dzieci i mtodziez pomagali na watach. Nosili worki i napelniali je pia-
skiem” (wypowiedzi anonimowe). Wéjt Czernicy pisal:

Kobiety gléwnie napelnialy worki, a mezczyzni pracowali przy ich fadowa-
niu i uktadaniu. Podziwiatem prace ludzi mlodych i w starszym wieku, ktérzy
z duzym po$wigceniem, czesto w nieodpowiednim obuwiu brngli przez wode
i bloto, dostarczajac napetnione worki we wlasciwe miejsce.

W szczegdlny sposob wat przejal funkcje domu, stajac si¢ miejscem noc-
legu. Gdy nie padat deszcz, czgs¢ osob spala na nim pod gotym niebem:

Badaczka: A Wy nocowali$cie w namiotach? Jak zescie nocowali?
Respondentka 8: To pamigtam, pod gotym niebem.

Respondent 9: Pod gotym niebem. Woda sobie plyneta, a si¢ reka siegalo
i mialo sie wode.

Inni badani, ktérzy spali w wozie strazackim, moéwili: ,,Moze sobie pani wy
obrazi¢ - w zuku z wyposazeniem, motopompg spalo dziesie¢-osiem osob. Na
dachu [...]. Gdziekolwiek. Kawalek siedzenia, kawalek czegos” (Respondent 12).
Dom, ktéry polozony byt najblizej watu, byl udostepniony potrzebujacym.
Respondentka 4 méwita: ,,Z pieciu ich bylo, co mieszkali u mnie”.

Gdy wal stat si¢ symbolicznym domem, jego obrona zawieszata troske o wia-
sne bezpieczenstwo, zdrowie i zycie. W narracjach mieszkancéw pojawiaty sie
wypowiedzi: ,Pami¢tam tragedi¢ ludzky. Zmiane $§wiatopogladu w ludziach.
Czlowiek zaczal liczy¢ si¢ z przyroda, ktéra go przerosta. Brak bezpieczenstwa.
Dom wczesniej byl ostoja bezpieczenstwa, teraz ludzie stracili je” (wypowiedzi
anonimowe) lub ,,Pami¢tam, ze dla nas to byla walka o dobytek. Ludzie nie mieli
ubezpieczen, dlatego nie chcieli, zeby ich zalewac i wysadza¢ waly” (wypowiedzi
anonimowe). Mieszkancy nie brali pod uwage ryzyka, jakie wigze si¢ z obrona
waldw, poruszali sie po nim nawet wtedy, gdy trzast si¢ od przesigkniecia woda.
Mowili o tym: ,,ten wat po prostu... w to trudno uwierzy¢, on normalnie tak sie
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ruszal. Jak sie chodzilo po wale, to jak przy trzesieniu ziemi” (Respondent 5)
albo ,Wal momentami jak galareta podchodzil” (Respondent 11). Zaistniala
sytuacja generowala poczucie leku, niepewnosci, mozna bylo spodziewa¢ sie
paniki. W tych opowiesciach nie ma jednak wspomnien o strachu, a na pytania,
czy badani sie bali, odpowiadajg z reguly, ze to dziwne, ale nie, nie bylo czasu.
Oprocz zlego stanu technicznego watu, mieszkancy nieswiadomie poruszali sie
po terenie zaminowanym. Jeden z nich méwit:

Najwazniejszym miejscem byto to miejsce, ktore byto zaminowane. My$my na
tym miejscu jedli, spali, nawet nie zdawali$my sobie sprawy, jakie to bylo nie-
bezpieczne. Bo gdyby ten wal tapnal, to nikt by tam zywy stamtad nie wyszed!
(Respondent 6).

Wat byt miejscem kluczowym dla rozgrywanej akeji, a wiec dobrze pozna-
nym. W narracjach zaskakuje profesjonalne stownictwo stuzace do opisu watu,
poziom wiedzy na temat sposobow jego zabezpieczen i konstrukeji — gdzie rzeka
uderza najmocniej, jak zabezpiecza¢ worki, do czego uzywac¢ folii itp. Wéréd
mieszkancow nie byto poczatkowo ekspertéw od obrony przeciwpowodziowe;j.
Wiedza ta wynika wiec z ogromnego zaangazowania w obrone przed zalaniem
oraz kontynuowania tego tematu w rozmowach, wspomnieniach, analizach.
W ich wypowiedziach mozna znalez¢ nastepujace sformutowania: ,Woda wyle-
wala do podstawy waldéw. Wiecej nie” (Respondentka 3) albo ,Woda jest trzy
czwarte wysokosci korony, to ona byta gdzies dziesig¢ metréw wysokosci od
normalnego poziomu” (Respondent 14), albo

Historia wczesniej pokazywala, ze akurat na tym zakrecie, gdzie Odra wycho-
dzi z koryta i caly nurt uderza w wat [...] bylo troszeczke skomplikowane, zeby
te worki utozy¢, bo nie byto ukladane w formie, nie worek na plaszczyznie
watu, tylko cale zakole wzmacnialiémy takim jakby jeszcze filarem wzmacnia-
jacym caly nap6r wody (Respondent 14),

lub

Wie Pani, tutaj mieszkaja ludzie od wielu lat i nikt nie jest glupi, ze na dolnej
wodzie moga sobie wysadza¢, tak? Liczy si¢ gérna woda, nie dolna. Wiadomo,
ze jaka$ cofka mogtaby pojs¢, ale jest tam duzy problem, zeby rozwali¢ ten wat
w takim stopniu, jakim oni chcieli (Respondent 9).

Obrona przed powodzig byta wiec réwniez sytuacja edukacyjna w znaczeniu
nabywania merytorycznej wiedzy.

W utopijnym $wiecie wykreowali si¢ nowi, specyficzni bohaterowie.
W walke z powodzig zaangazowali si¢ wszyscy mieszkancy na réwnych pra-
wach. Czes$¢ z nich wrocila z wakacji, gdy dowiedziala sig, co si¢ dzieje. Pierw-
szym ich doswiadczeniem byta réwnos¢ wszystkich wobec zagrozenia: ,kazdy
pracowal na réwni” (wypowiedz anonimowa). Woéjt pomagal na tyle, na ile
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umial, przestal jednak sprawowa¢ faktyczng wladze. Wylonili si¢ nowi, natu-
ralni liderzy. To oni byli partnerami wladzy w negocjacjach, nie wojt. Nikt nie
kwestionowat ich dowddztwa w czasie powodzi. Proces stawania si¢ bohate-
rem byl w ich przypadku podobny. Bylo to dwoch-trzech (w zaleznosci od
narracji) mezczyzn o cechach przywddczych, ktorzy byli posiadaczami kluczo-
wych przedmiotow i udostepnili je calej spolecznosci: samochodu terenowego,
traktora, telefonu komdrkowego, krotkofalowki. Nie musieli by¢ wieloletnimi
mieszkancami. Jeden z respondentéw mowil:

Jeden z takich gléwnych pomagieréw byl Piotrek, ktéry tym swoim cig-
gniczkiem wozil te zapakowane worki. I byt u nas prawie kazdego dnia. On
w Lanach pomagal, poswiecit tu bardzo duzo czasu. Taki nasz maty bohater.
Tego cztowieka wtedy z widzenia znalem i nie wiedzialem kto to jest, ale nam
bardzo pomégt. [...] Na fali tego uniesienia zostat radnym przez dwie kadencje,
pracowal dla nas [...]. Ale najbardziej mi wla$nie zapadl w pamig¢, bo caly czas
byt i pomagal, staral sie (Respondent 7).

Sami bohaterowie wypowiadali si¢ o swojej roli i przyczynach jej odegrania
podobnie. Méwili chocby: ,Ja generalnie mam taki temperament, jak pani
widzi, zywiolowy. I taki przywddczy, jak cos sie dzieje” (Respondent 6). Pamieé
o bohaterach trwa do dzisiaj, o czym $wiadczg narracje mieszkancéw. Pomimo
sporéw czesci respondentow z jednym z lideréw w pdzniejszych latach nikt nie
kwestionowat jego roli, ktéra odegral w momencie powodzi.

Wat-utopia byl miejscem przezycia przygody, stoczenia zwycieskiej walki,
zawigzania si¢ wspdlnoty, ale réwniez przezycia wspolnej dla wielu badanych
traumy. Kluczowym w ich ocenie momentem akcji byl zaréwno przylot kilku
helikopteréw, wystanych w celu przegrupowania obroncéw, jak i wysadzenia
walow. Nadlecialy one nad waly niespodziewanie. Zaalarmowani mieszkancy
zbiegli si¢, by nie dopusci¢ do wysadzenia. Mieli jednak obawy, ze ich obecnos¢
nie ma znaczenia, a planowane wysadzenie dokona si¢ w sposéb niekontrolo-
wany i moze grozi¢ im nawet $mier¢. Jednoczesnie jeden z helikopteréw pod-
lecial na tyle blisko wody, ze mogt spowodowac przelanie si¢ jej przez worki.
We wszystkich narracjach pojawia si¢ motyw helikopteréw, czesto opatrzony
kategorig ,trauma”. Byl to moment ,,apokalipsy”, apogeum leku, ale i najbardziej
zacietej walki. Mieszkancy mowili na przyktad: ,Ja nie przezytam wojny. Ale
stuchajcie, do tej pory bytam, to w $rode leciat helikopter, ja dostalam gesiej
skorki. Trauma mi zostalta na cale zycie od tych helikopteréw” (Respondentka
4) lub ,Tu byt Meksyk. Kto to przezy! to... nigdy nie zapomni” (Respondentka
1), albo ,To byl horror” (Respondentka 3). Méwiono réwniez o zagrozeniu,
ktérego pilot helikoptera musial by¢ swiadomy: ,,Jezeli on widzial, Ze ma ludzi
zywych na wale, to mogl sie spodziewac tego, ze jezeli przerwie ten wal, to
pozabija ludzi” (Respondent 14).
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Pamie¢ o wydarzeniach na wale-utopii zostala bardzo silnie utrwalona
w tozsamosci mieszkancoéw. Rok po powodzi, w 1998, odstonieto pomnik ,,.ku
czci obroncow watéw” w Lanach. Ufundowat go Spoteczny Komitet Mieszkan-
cow Gminy Czernica. Jego konstrukcja nawigzuje do rzymskiego tuku tryum-
falnego, gdyz upamietnia on moment zwyciestwa. Umieszczono na nim naste-
pujacy napis: ,W tym miejscu w dniach 10-13.07.1997 utrwalila si¢ solidarnos¢
okolicznych wsi i osiedli wroctawskich, ktéra stawila skuteczny opdér dwoém
zywiolom: fali powodziowej tysigclecia oraz aroganckim decyzjom wtadz woje-
wodzkich”. Na bocznym filarze umieszczono motyw fali. W narracji mieszkan-
cOw oznacza to dominacje tuku nad woda, z ktérej sie¢ wynurza, ale nie daje sie
zatopic.

Poza pomnikiem powddz byla upamietniona przez festyn organizowany
co roku z ogromnym rozmachem. Piknik byt inicjatywa mieszkancow, ktérzy
zawigzali stowarzyszenie i pozyskali odpowiednich sponsoréw. Organizowano
go cyklicznie, ponad dziesig¢ lat. Mial charakter wspomnien o zwycigstwie nad
powodzia. Z tej okazji tworzono dekoracje z elementem symbolicznej topaty
lub w ramach zabaw organizowano wyscigi w workach. W pierwszych latach
nagradzano medalami mieszkancow szczegélnie zastuzonych przy obronie
waléw. Na koncerty zapraszano znanych wykonawcoéw, na przyklad Zbigniewa
Wodeckiego, Krzysztofa Krawczyka, zespoty Big Cyc czy De Mono. Poczatkowo
festyn trwal jeden dzien, po kilku latach wydluzono go do dwdch dni. Zdaniem
mieszkancéw przyciagaly one okolo dziesigciu tysigcy osdb, mieszkancow Wro-
clawia i okolicznych miejscowosci. Mieszkancy wspominali festyny z duzym
sentymentem:

Inicjatorem pierwszego festiwalu byla Ela Janikowa. No i my$my wszyscy
pomagali w tego organizowaniu, tego pikniku przez trzy lata. Przez trzy lata
byly tutaj. [...] Pierwsza scena, pamietam, to byla na przyczepie, nie zapomne
tej sceny do dzisiaj. [...] Pézniej dopiero [...] to przeniesliémy si¢ na ten plac
na Kolejowa, bo to si¢ tak rozrosto, takiej rangi. Ze tam mieliémy po prostu za
mato miejsca (Respondentka 1).

Inna respondentka opisuje go nastepujaco:

Wszystkie festyny, to mieliémy na nich najlepszych artystéw z Polski. Wodecki [...].
Powiedzmy jeszcze o konkurencjach. Bo to jest wazne, tam byly konkurencje
rézne dla rodzin. One byly zwiazane z powodzia. Cata scenografia i potem tam
w Kamiencu, worki, bajery... [...] Co$ przepieknego [...]. Wszystko byto obstugi-
wane przez mieszkancow. Bylo to idealnie zorganizowane (Respondentka 4).

Festyny byly elementem ukazujacym, jak waznym w pamiegci zbiorowosci byt
czas powodzi. Ich wesoly, jarmarczny charakter opieral si¢ na poczuciu suk-
cesu, na wyjatkowosci spotecznosci - Wroctaw nie $wietowatby rocznicy powo-
dzi, co najwyzej wspominat z zaduma.

185



186

iy

IIl. Obrazy utopii w praktyce spotecznej i edukacyjnej

Dzigki sukcesowi w obronie przed powodzig mieszkancy widza swoje miej-
scowosci jako bezpieczne. Przeciwlegle Kotowice czy Swieta Katarzyna do dzi$
posiadajg slady po powodzi, natomiast Kamieniec rozrasta si¢ w znaczacy spo-
sob — w ciggu ostatnich dwudziestu lat populacja wzrosta dwukrotnie (z sied-
miu do czternastu tysiecy). Mieszkancy mieli okazje skonfrontowac si¢ ponow-
nie z zagrozeniem powodziowym w 2010 roku, kiedy réwniez zabezpieczali
waly workami, zagrozenie jednak bylo duzo mniejsze. Nie zostali zalani, a sami
widzg swoje okolice jako wolne od ryzyka powaznych zalan: ,Jest bezpiecz-
nie. Troszeczke bylo grozy, ale najwazniejsze jest, ze jak jest potrzeba, to ludzie
potrafig si¢ zebrac i razem duzo zrobi¢” (Respondent 7). Dowodem na bezpie-
czenstwo miejsca jest wiec przede wszystkim solidarno$¢ wspolnoty.

Wat-utopia przez kilka dni zostal wyrwany ze swojego normalnego znacze-
nia i stal si¢ przestrzenig nabywania nowej tozsamosci — uczenia sie¢ siebie na
nowo przez spolecznos$¢ mieszkancow Lan, Kamienca, Jeszkowic i okolic. Na
wale zawieszone zostalo prawo, zmieniona wladza, zapanowalta réwnos¢, gte-
boka solidarnos¢ i pomoc. Wszystkich potaczylo zwyciestwo z woda i wladza.
Spotecznos$¢ nauczyla sie, jak dziala¢ razem - co powtarzata co roku, organi-
zujac festyn. Pamie¢ o wydarzeniach na wale scala mieszkancow i jest dla nich
zrédlem sily.

%

Eliade stawia teze, ktora moze mie¢ znamiona oczywistosci, jednakze
z pewnoscig nie jest latwa w realizacji: ,,Swiat przemawia do czlowieka i aby
zrozumie¢ ten jezyk, wystarczy zna¢ mity i umie¢ rozszyfrowywac symbole”.
Kompetencja ta sktada si¢ wszak na jeden z wymiaréw kapitalu spoteczno-
-kulturowego i jako taki nabywany jest w wyniku socjalizacji i edukacji*. Taka
jest naszym zdaniem edukacyjna aplikacja tej utopii: uczenie tego, jak czytac
lokalne opowiesci, jak dzigki nim i poprzez nie konstruowac lokalng tozsamos¢,
jak wychowywa¢, wszak ,,Koniec konicéw, Swiat jawi si¢ jako mowa - poprzez
swe struktury i mechanizmy opowiada cztowiekowi o wlasciwym mu sposobie
zycia”®!. To zdecydowanie edukacyjny wymiar mitu o powodzi, ktéry ustana-
wiajgc utopijng opowies¢ o obronie watéw w Lanach, Kamiencu i Jeszkowicach,
pozwolil na konstytucje lokalnej tozsamosci.

19° M. Eliade, Aspekty mitu, dz. cyt., s. 141.

20 Por. J. Margolis, Pierre Bourdieu: Habitus and the Logic of Practoce, [w:] Bourdieu. A Critical
Reader, red. R. Shusterman, Cambridge 1999, s. 70-72.

21 M. Eliade, Aspekty mitu, dz. cyt., s. 141.
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Myth about great flooding and the events of 1997 as
an utopia constituting the identity of the villages tany,
Kamieniec Wroctawski and Jeszkowice

Abstract: The paper deals with the problems of pedagogy of place. It presents
the results of research on the collective memory of the flooding in 1997 in three
villages of Lower Silesia region: Lany, Kamieniec Wroctawski and Jeszkowice.
Based on the qualitative methodology, with elements of ethnography is a fol-
low up of the previous research project: ,Urban narratives” performed in 2016
in seven small towns. Reconstructing the myth narrative authors refer the story
of the places and things that constitute the utopia and by that the collective
identity of the citizens.

Keywords: identity, myth, place, rituals, space, things, utopia
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www.gazetawroclawska.pl/artykul/3933723,powodz-1997-we-wroclawiu-dokladnie-18-lat-temu-do-wroclawia-wdarla-sie-wielka-woda-mnostwo-zdjec,id,t.html

Joanna Michalak-Dawidziuk
Wyzsza Szkota Menedzerska w Warszawie

Kompetencje spoteczne a utopia

Abstrakt: Ztozono$¢ procesow, jakie wystepuja w $wiecie, stawiajg przed
wspolczesnym czlowiekiem nowe wyzwania. By im sprostaé, jednostka musi
by¢ wyposazona w trakcie procesu ksztalcenia w odpowiednie kompetencje
spoteczne. Pojecie kompetencji spolecznych rozpatrywane jest wieloaspek-
towo - w kontekscie pedagogicznym, psychologicznym, socjologicznym,
politycznym oraz filozoficznym. Rozpatrujac to pojecie w kontekscie filozo-
ficznym, na uwage zastuguje temat utopijnego charakteru kompetencji spo-
tecznych, ksztaltowanych i doskonalonych przez jednostke przez cale jej zycie.
»Iworzenie utopii jest calkowicie naturalne dla gatunku homo sapiens. Przeciez
planowanie, wybieganie w przyszloé¢, proby myslowego modelowania sytuacji
charakteryzujg czlowieka od poczatku jego myslenia” (Lukasz Zweiffel).

Stowa kluczowe: catozyciowy rozwoj, doskonalenie, ideal, ksztalcenie, stu-
dent, utopia

Wstep

Utopie stanowia swego rodzaju tesknote czlowieka do lepszego $wiata, swiata
idealnego, opartego na szlachetnych intencjach. ,Niektére utopie poszukuja
omamienia i uwodza, wyciagajac ludzi z ich nudnego banalnego realnego
$wiata codzienno$ci”. Powstaja w wyniku refleksji cztowieka nad otaczajaca
codzienng rzeczywistoécig i stanowig jej krytyke. Moga by¢ takze postrzegane
jako nadzieja cztowieka na lepsza przysztos¢.

Utopia jest kresem mys$li ludzkiej, jest jej absolutyzacja. Staje si¢ ona w ten
sposéb synonimem moralnego ideatu. Stanowi o wlasciwym wymiarze czto-
wieka niezdeformowanego; Czlowiekiem niezdeformowanym, czyli utopijnym
bedzie wobec tego kazda jednostka, ktéra swiadomie dazy do zmiany. Swiado-
mie, czyli planujac na podstawie przyjmowanego ideatu®.

1 L. Sargisson, Fools Gold? Utopianism in the Twenty-First Century, London 2012, s. 1.
2 L. Zweiffel, Utopia - idealna odpowiedz na nieidealng rzeczywistos¢, Krakow 2008, s. 17.
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Zatem $wiadome dzialanie jednostki, w tym planowanie i dazenie, jest klu-
czowe dla procesu ksztaltowania czlowieka niezdeformowanego. Dlatego tez
»Projektowanie jest rdzeniem ludzkiego bycia, natomiast planowanie wyborem,
wtorng refleksjg. Projekt jest sposobem bycia, ktory polega na ciagtym ogladzie
jestestwa™.

Za prekursora myslenia utopijnego uznaje si¢ Platona, ktory w swym dziele
Paristwo opisal system panstwa opartego na wartosciach dobra, pigkna, prawdy.

Projekt panstwa idealnego nie wynika po prostu z krytyki spoleczenstwa zle
urzadzonego, lecz z wiary w istnienie zasad, ktérych przyjecie umozliwia i kry-
tyke, i projekt. Oparcie si¢ na tym fundamencie umozliwia samo tworzenie
systemu utopijnego*.

Jego rdzeniem jest madro$¢ cztowieka, jego postawa etyczna i moralna, a takze
wiara w warto$ci nieprzemijajace. Fundamentalne i niewzruszone zasady,
jakie wyznaje, upowazniaja go do podjecia zmudnej, ale jakze wartosciowej —
w aspekcie spolecznym - pracy tworzenia panstwa idealnego. Irena Pankow,
analizujac konstrukcje panstwa idealnego wedtug Platona, napisala:

Budowa panstwa powinna by¢ oparta na wiedzy i rozumnych jednostkach. [...]
Wiedza nie rodzi si¢ w ttumie i thumnych zgromadzeniach, lecz w wysitku
jednostek, ktére pokonujg trudng droge wzwyz ku $wiatu idei. Docieranie do
$wiata idealnego jest docieraniem do $wiata wartosci i wzoréw [...J°

Nawigzujac do myslenia utopijnego Platona, angielski humanista i maz stanu
Tomasz More (Morus) napisal w 1516 roku dzieto pod tytulem KsigZeczka zaiste
zlota i poZyteczna jak przyjemna o najlepszym ustroju parnistwa i nieznanej dotgd
wyspie Utopii. Utopia poczatkowo zostala opublikowana w jezyku tacinskim,
nastepnie przettumaczona na jezyk francuski, niemiecki, wloski, zanim zostala
przelozona na jezyk angielski (1551). More byl przeciwny ttumaczeniu dzieta
na jezyk ojczysty za jego zycia®. Krytyka Anglii okresu Odrodzenia, jakiej doko-
nal w swym dziele, stanowila niewatpliwy akt odwagi, ktéry jednak w owym
czasie w ojczyznie autora mogl skutkowaé utrata zycia. Dzielo More’a nie
ograniczalo si¢ jednak wyltacznie do krytyki otaczajacego $wiata, lecz opisy-
walo panstwo idealne, oparte na rownym spoleczenstwie. Witold Ostrowski we
Wprowadzeniu do Utopii napisal: ,,Pierwsza ksiega tego dziela jest platonskim
dialogiem o najlepszej organizacji panstwa, druga geograficznym opisem nie-
istniejacego kraju i narodu™. Na kartach swego dzieta More niejednokrotnie
zmusza czytelnika do uruchomienia wyobrazni, a takze - w zwiazku z licznymi

3 Tamze, s. 8.

4 1. Pankow, Filozofia utopii, Warszawa 1990, s. 41.

5 Tamze, s. 7.

6 Zob. H. P. Segal, Utopias. A Brief History from Ancient Writings to Virtual Communities, Mal-
den 2012, s. 5.

7 T. More, Utopia, Warszawa 1954, s. 37.
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zamierzonymi (mozna przypuszczac) sformulowaniami o charakterze niejed-
noznacznym - sklania do glebokiej refleksji. Niejednoznacznos¢ widnieje juz
w samym tytule,

Stowo «topia» (od greckiego topos) oznaczalo miejsce. Poprzedzajaca to stowo
litera «u» mogta pochodzi¢ [...] juz to od greckiego eu juz to od greckiego ou.
W pierwszym przypadku mieliby$my do czynienia z eutopia (dobrym miej-
scem) w drugim outopig — (miejscem, ktorego nie ma)®.

Autor dokonal w dziele opisu Zycia na szczesliwej wyspie Utopia, ktdra ,,sta-
nowi pochwale rozumu, pochwale praw uktadanych podtég rozumnych i natu-
ralnych zasad naczelnych™.

Kompetencje spoteczne a utopia

Kompetencje spoteczne rozpatrywane sa zaréwno na gruncie pedagogicznym,
psychologicznym, socjologicznym, jak i filozoficznym. Jednakze pojecie to
nie zostalo jednoznacznie zdefiniowane. Jedna z licznych definicji stwierdza,
iz: ,Pojecie kompetencji spolecznych odnosi si¢ do grupy cech zwigzanych
z funkcjonowaniem czlowieka oraz jego kontaktow z innymi”'. A zatem majg
one istotny wplyw na codzienne zycie cztowieka. Mozna wywnioskowa¢, iz im
wyzszy poziom kompetencji spotecznych, tym lepsza jej komunikacja z otocze-
niem, lepsze jego rozumienie, trafniejsze podejmowanie réznorodnych decyzji,
adaptacja zmiany, a takze funkcjonowania w srodowisku pracy.

Czlowiek posiadajacy odpowiednie kompetencje spoleczne jest lepszym pra-
cownikiem: sprawnie komunikuje si¢ i wspdtpracuje z innymi jest odpowie-
dzialny oraz potrafi radzi¢ sobie w sytuacjach problemowych i stresowych''.

A zatem kompetencje pelnig okreslone dla czlowieka funkcje, miedzy innymi:
komunikacji z otoczeniem, adaptacji w danym $rodowisku lub danej roli (rodzin-
nej, spotecznej). Wielo$¢ definicji tego pojecia skutkuje koniecznoscia ich kate-
goryzacji.

Definicje kompetencji spotecznych mozna podzieli¢ na dwie kategorie: funk-
cjonalne, okreslajace kompetencje spoteczne jako rodzaj posiadanych przez
grupe lub jednostke zdolnosci, oraz nominalistyczne, wyliczajace zakresy
poszczegdlnych typow kompetencji'

8 1. Szacki, Spotkania z utopig, Warszawa 2000, s. 11.

® 1. Pankow, Filozofia utopii, dz. cyt., s. 37.

10° M. Chrost, Kompetencje emocjonalne i spoteczne mtodziezy, Krakow 2012, s. 51.

11 E. Bacia [i in.], Ksztaltowanie kompetencji spotecznych i obywatelskich przez organizacje poza-
rzgdowe w Polsce, Warszawa 2015, s. 5.

12 Tamze, s. 7.
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Kompetencje spoteczne:"

definicje funkcjonalne: definicje nominalistyczne:

- typologie sktfadowych KS - atrybut jednostki

(np. umiejetnos¢ osiagania celow (np. «<wymiary»: percepcja, motywa-
w interakcji, umiejetno$é cja, dzialanie; umiejetnosci interper-
dostosowania si¢ do norm) sonalne, komunikacyjne, spoteczne)
- atrybut grupy

(np. umiejetnos¢ wspodlnego dziata-
nia, umiejetnos$¢ osiggania wspoélnie
okreslonych celow)

W definicji funkcjonalnej kompetencji spotecznych atrybuty jednostki i grupy
ujete s3 w kategorii umiejetnosci. Tym samym zostaje podkreslony praktyczny
wymiar kompetencji spotecznych oraz ich realnos¢. Jednakze utopijny charakter
polega na ich doskonalym wzorze, do ktérego czlowiek powinien dazy¢. Kompe-
tencje spoleczne, ktore okreslane sg takze jako postawy, wspomagaja jednostke
zaréwno na gruncie zawodowym, jak i osobistym. W powaznym stopniu decyduja
o jakosci zycia wspodlczesnego czltowieka w zmieniajacym si¢ $wiecie. Pozwalajg
nie tylko lepiej zrozumie¢ nastepujace w otoczeniu jednostki procesy, lecz takze
podejmowaé wyzwania, wynikajace z tych proceséw. ,,S3 to zatem osobiste zdol-
nosci, warunkujace tworcza aktywnos¢™.

Postrzeganie kompetencji spotecznych jako zdolnosci, pozwala spojrze¢ na
kompetencje spoleczne z innej pespektywy. Pierwiastek twérczy w pojmowaniu
kompetencji spotecznych kieruje sposob myslenia na istotny element, jaki towa-
rzyszy procesowi tworzenia, to jest krytyke, ktdra jest takze podstawa powstawa-
nia wszelkich utopii. Krytyka jest zatem wspolnym elementem taczacym kom-
petencje spolteczne oraz utopie. Tworczos¢ nierozerwalnie faczy si¢ z krytyka,
autorefleksja, calozyciowym doskonaleniem. Krytyka stanu obecnego — mono-
tonii i niedoskonatosci codziennosci - powoduje kreowanie ideatu oraz proces
dochodzenia do niego. Prowadzi do tworzenia utopijnego wyobrazenia kom-
petencji spotecznych. Trud doskonalenia posiadanych kompetencji spotecznych
warunkowany jest swiadomoscia jednostki ztozonosci procesu. Stad wazna rola
szkoly, ktorej znaczenie podkreslal Morus, opisujac nieistniejaca wyspe Utopie,
na ktorej ,,wszystkie dzieci maja zapewnione wyksztalcenie umystowe™">.

13 Tamze. Na podstawie opracowania Barttomieja Walczaka.
14 M. Chrost, Kompetencje emocjonalne i spoteczne mlodziezy, dz. cyt., s. 51.
15 T. More, Utopia, dz. cyt., s. 37.
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We Wprowadzeniu do Utopii Ostrowski napisal:

Jedna z podwalin zycia spotecznego i kultury jest o$wiata. Powszechne naucza-
nie, zwalnianie od obowiazku pracy fizycznej jednostek specjalnie uzdolnio-
nych, aby mogty poswieci¢ si¢ nauce, powierzanie najwyzszych urzedéw ludziom
uczonym - to wszystko charakteryzuje stosunek Utopian do nauki [...]*.

W utopijnym panstwie ,,0 najdoskonalszym ustroju” dostrzega si¢ zatem potrzebe
szczegolnego zwrdcenia uwagi na jednostki uzdolnione, ktérym powierzane
s najwyzsze urzedy. Ich wiedza gwarantowa¢ miala roztropne rozstrzygniecia
waznych spraw, ktore przynalezaly do tych urzedow.

Kontynuujac mysl, Ostrowski napisal:

Utopia glosi pokoéj i jedno$¢ calej ludzkosci, rownowage patriotyzmu i inter-
nacjonalizmu. Glosi hasto pokojowego wspélzycia i wspotpracy obywateli jed-
nego panstwa, ktérych faczy tylko pewne minimum wspolnych przekonan. [...]
Utopia daje do zrozumienia, Ze ustroj taki daje si¢ realizowac tylko przy wyso-
kim poziomie sit wytworczych i wysoce moralnej postawie czlowieka'.

Odwotanie do postawy moralnej czlowieka podkresla koniecznos¢ prze-
strzegania pewnego katalogu wartosci:

Odmawia¢ sobie jakiej$ przyjemnosci, aby sprawia¢ ja innym, $wiadczy to

o czulym i dobrym sercu; korzyéci za$, jakie w zamian odnosimy, zawsze prze-
wyzszaja to co$my ofiarowali. Najpierw bowiem za dobre uczynki odwdzie-
czajg sie ludzie dobrodziejstwami; po wtdre samo $wiadectwo sumienia oraz
wspomniane wdzigcznosci i zyczliwoséci tych, ktérych sobie zobowiazate$, wie-

cej sprawiaja twemu sercu rado$ci, w pordwnaniu z przyjemnoscia cielesng,

z ktorej zrezygnowales's.

Morus w Utopii opisuje — oprdcz postaw moralnych mieszkancow wyspy —
takze postawy bardziej pragmatyczne: ,Troska o wlasne korzysci bez narusze-
nia [...] praw jest rzeczg roztropnosci, dbanie za$, procz tego o dobro publiczne
dowodzi mitosci do kraju [...]”*". Autor dzieta podkresla znaczenie przedsie-
biorczego dzialania cztowieka, przy zachowaniu obowiazujacych praw. Utopia-
nie s3 ,,zwinni i zwawi’®, rolnicy staraja sie, aby przez ,,umiejetng prace uczynic
zyzniejsza ziemi¢ *'. Praca jednostki, ktéra taczy korzysci wlasne z jednocze-
snym dzialaniem na rzecz ,,dobra publicznego”, stanowi pewnego rodzaju credo
postawy Utopian. Istotnym elementem funkcjonowania systemu na wyspie
jest postawa wszystkich Utopian zaréwno w wymiarze moralnym, etycznym,
jak i tym bardziej pragmatycznym. Relacje w spoleczenstwie, jakie tworza

16 Tamze, s. 51.

17 Tamze, s. 68.
18 Tamze, s. 141.
19 Tamze, s. 147.
20 Tamze, s. 148.
21 Tamze, s. 149.
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cztonkowie tej grupy, zapewniajg istnienie ustroju panstwa. W liscie Hieronima
Buslidiusza do Tomasza czytamy:

nalezy sobie przedstawi¢ caty uklad stosunkéw i prawidlowy bieg spraw w kaz-
dym doskonalym panstwie, gdzie wspolzawodniczg ze sobg zwlaszcza naste-
pujace cnoty: roztropno$¢ wyzszych standéw, mestwo zolnierzy, umiarkowanie
kazdej jednostki z osobna i sprawiedliwo$¢ wszystkich razem?*.

Na uwage zasluguje takze fakt wykorzystywania wiedzy w praktyce w celu
podnoszenia jakosci zZycia mieszkaicom wyspy ,,Utopianie obeznani z litera-
turg naukowa, nadzwyczaj s uzdolnieni do réznych wynalazkdéw, ktore w jakis
sposdb moga przyczynic si¢ do udogodnienia zycia™*. Proces budowania Utopii
wymaga zatem wiedzy $wiattych ludzi, posiadajacych kompetencje spoleczne.

Morus, opisujac ustrdj Utopii, przedstawia postawy ludzi oraz relacje, jakie
powinni tworzy¢ miedzy sobg. Podkresla tym samym warto$¢ i znaczenie sto-
sunkow miedzyludzkich, dynamike i cel ich kreowania. Wymagaja one jednak
wlasciwych warunkoéw, koniecznych dla funkcjonowania i rozwijania si¢. Dla-
tego tez dzielo jest apelem do moznowtadcow, ktorzy sa rzeczywistymi decy-
dentami i kreatorami zmiany, majacej na celu stworzenie odpowiednich warun-
kow rozwoju relacji cztowiek - czlowiek, jakie istnieja na wyspie Utopia.

Potwierdzeniem tego sg stowa listu Buslidiusza do Tomasza:

Nie mogles tego ani stuszniej, ani lepiej uczyni¢ w zaden inny sposob, jak zale-

cajac ludziom wpltywowym i ustosunkowanym, aby nasladowali ten ideal pan-

stwowy, ten ukfad obyczajoéw i ten najdoskonalszy wzor [...]*.

Kompetencje spoteczne w konteks$cie dgzenia
jednostki do utopijnej doskonatosci

»Prawdziwe utopie czgsto nie szukaja ucieczki od prawdziwego $wiata, ale two-
rzg prawdziwy $wiat lepszym™. Jednoczes$nie warto zaznaczy¢, ze: ,,Utopijny
$wiat opiera si¢ na réwnosci, nigdy na swobodzie albo nawet na sprawiedliwo-
$ci”?. Mozna zatem przyjacé, ze proces tworzenia lepszego $wiata to calozyciowe
doskonalenie przez czlowieka jego kompetencji spotecznych. Im doskonalsze
jego kompetencje, tym lepiej funkcjonujace spoleczenstwo, w ktérym zyje.
»Dzieki wysokim kompetencjom ludzie lepiej odnajduja si¢ w wielu sytuacjach,

22 Tamze, s. 193.

23 Tamze, s. 150.

24 Tamze, s. 192.

25 H. P. Segal, Utopias, dz. cyt.,s. 7.

26 A. Touraine, Society as Utopia, [w:] Utopia. The Search for the Ideal Society in the Western
World, red. R. Schaeri [i in.], New York 2000, s. 18.
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nie tylko w kontekscie zawodowym™?, ale jednocze$nie w sposdb doskonalszy
wspottworza spolecznosé, w ktorej zyja.

»Utopia dotyczy zycia spotecznego’®, a zatem relacji migdzy ludzmi. W tym
kontekscie kompetencje spoteczne nabieraja szczegélnego znaczenia. Jednocze-
$nie dazenie do osiggniecia coraz wyzszego ich poziomu nadaje im charakter
transgresyjny. W dazeniu do doskonalosci czlowiek podejmuje prace nad soba,
przekraczajac swoje dotychczasowe mozliwosci. Wymaga to niezwyktego trudu
i determinacji.

Jednym z najpigkniejszych ideatow czltowieka jest dazenie do doskonalosci

trwajace cale zycie. [...] Determinacja stanowi [...] wazny element procesu

catozyciowego rozwoju czlowieka, to ona ostatecznie stanowi o poczuciu
samorealizacji pod koniec drogi zyciowej jednostki, mimo braku osiagniecia
gltéwnego celu, jakim jest doskonato$¢. Cel ten bowiem ma charakter ideatu,

do ktérego czlowiek dazy, lecz nigdy go nie osigga. Ma zatem $wiadomos¢

nierealno$ci wyznaczonego celu, jednakze determinacja oraz zaangazowanie

w dzialanie zmierzajace do jego osiagniecia czynia jego zycie wartosciowszym,

a jego samego doskonalszym?.

Proces dazenia do osiaggnigcia celu osadzony jest gleboko w codziennosci,
ktéra moze by¢ przez jednostke réznie realizowana. Znaczenie celu dla jed-
nostki ma powazny wplyw na jej codzienne zycie, zaangazowanie w dziatanie
przyblizajace do wyznaczonego celu. Dlatego tez swiadome planowanie kaz-
dego dnia, uwzgledniajace dazenie jednostki do celu nadrzednego, nabiera
szczegolnego znaczenia.

Warto zauwazy¢, ze utopisci ,,odrzucaja catkowicie dane zewnetrzne i for-
muluja swoj model na podstawie danych uzyskanych w swej jazni™°. Wokot
niej organizuje sie cala struktura psychiczna jednostki, w niej dokonuje sie
transfer z czesci $wiadomej do nieSwiadomej i odwrotnie. W jazni tworzy sie¢
obraz idealu, do ktérego cztowiek dazy przez cale zycie. Jednoczesnie ,wszyst-
kie wytwory - utopie — maja swoje korzenie w intelekcie, nie sa natomiast efek-
tem proceséw poznawczych™!. Utopie sa zatem osadzone glteboko w teorii.

Codziennym wysitkiem jednostka dazy do dokonania zmiany swego zycia/
losu. ,Zmiana istniejacej rzeczywistosci jest wedlug autoréw utopii kluczowym
motywem powstania scenariusza utopijnego’*?. Zatem krytyka otaczajacego
$wiata nie jest i nie powinna stawac si¢ przyczyng zgorzknienia, frustracji czy

27 E. Bacia [i in.], Ksztattowanie kompetenciji spolecznych i obywatelskich przez organizacje poza-
rzgdowe w Polsce, dz. cyt., s. 5.

28}, Stefaniak, Utopizm. Zrédla myslowe i konsekwencje cywilizacyjne, Lublin 2011, s. 140.

29 J. Michalak-Dawidziuk, Ksztattowanie kompetencji spolecznych jako przygotowanie do funk-
cjonowania w spoleczeristwie transgresyjnym, [w:] Dzisiejsze znaczenie ideatow, red. A. Kryniecka,
Bialystok 2015, s. 49.

30 f. Stefaniak, Utopizm, dz. cyt., s. 140.

31 Tamze.

32 Tamze.
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tez destrukgji, lecz silng motywacja do zmiany, do tworzenia nowego, dotych-
czas nieznanego — $wiata, sytuacji, obrazu wlasnego ja, w tym takze relacji ja -
swiat. Tak postrzegana utopia towarzyszy jednostce od zarania dziejow - to ona
jest gtéwna sita napedowa rozwoju oraz postepu czlowieka i otaczajacego go
swiata.
Dazenie cztowieka do odkrywanianowego od zarania dziejow bylo sila nape-
dowa postepu. Pokonywanie wlasnej niewiedzy, stabosci, i braku umiejetnosci
pozwolito cztowiekowi na przestrzeni wiekéw dokonaé transgresji zaréwno
w sferze otaczajacego $wiata (odkrywanie nowych ladoéw, planet, Internetu,

tworzenie nowych systeméw politycznych), jak i nauki, kultury i sztuki (kre-
owanie nowych idei czy pogladow)®.

Tak postrzegana utopia doprowadzita cztowieka do tego, kim jest wspodtczesnie
oraz w jakim otoczeniu zyje.

Mimo jej nierealnosci - w danym momencie czy okresie historycznym -
moze przyczyni¢ sie do podjecia przez czlowieka dziatan zmierzajacych do jej
urealnienia w danej perspektywie czasowej. Nie jest to jednak norma. Trudno
porownaé przyklad fantastycznych podrézy na ksiezyc, opisywanych przez
Juliusza Vernea lub innych autoréw, z projektem APOLLO NASA, ktdéry wyko-
nal swoj pierwszy amerykanski lot na ksigzyc w 1969 roku i bezpiecznie powro-
cif na ziemig*. Jednakze fakt podejmowania w literaturze problematyki podrdézy
na ksiezyc moze odzwierciedla¢ bezbrzezng samotnos¢ cztowieka i wyplywa-
jaca z niej tesknote do poszukiwania innych form zycia. Ten stan rzeczy znaj-
dowal wyraz nie tylko na niwie literackiej czy tez szeroko rozumianym gruncie
artystycznym, lecz takze w aspekcie naukowym, ktéry w konsekwencji dopro-
wadzil czlowieka do urzeczywistnienia marzenia. Pomys$lna podréz czltowieka
na Ksiezyc stanowila realizacj¢ zamystu, pojmowanego przez wiele stuleci, jako
utopijne wyobrazenie jednostki. Jednoczesnie stanowita wazny etap w procesie
doskonalenia umiejetnosci i kompetencji spolecznych cztowieka. Utwierdzila
w prze$wiadczeniu, ze jego dazenie do poznawania wszech§wiata nie jest prze-
rostem ambicji, lecz potwierdzeniem kolejnych sukceséw jednostki, odnoszo-
nych w procesie doskonalenia wiedzy, umiejetnosci i kompetencji cztowieka
jako gatunku. Zatem utopia, ktéra czesto ma charakter abstrakcyjny i niere-
alny, moze stanowi¢ silng motywacje¢ do dzialania, zmierzajacego ku zmianie
zaré6wno w wymiarze indywidualnym, spotecznym, jak i rozwoju gatunku ludz-
kiego. Warto podkredli¢, ze doskonalona przez czlowieka na przestrzeni wie-
kow wiedza, umiejetnosci oraz kompetencje spoleczne maja dorazny wpltyw na
postep w jego otoczeniu.

33 J. Michalak-Dawidziuk, Lifelong learning - potrzeba wspélczesnego rynku pracy czy catozy-
ciowa autokreacja czlowieka?, [w:] Transgresje w edukacji, t. 2, red. 1. Paszenda, R. Wlodarczyk,
Krakéw 2014, s. 213.

34 Zob. H. P. Segal, Utopias, dz. cyt., s. 7.
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Zakonczenie

Dazenie do idealu w wielu sferach czyni czlowieka i jego czyny piekniejszymi,
madrzejszymi i bardziej sprawiedliwymi. Proces ten jednak jest opatrzony ble-
dami jednostki, wynikajacymi z jej niedoskonalosci, ktére prébuje pokonac.
Mozna go porownaé do pierwszej fazy lotu Ikara, ktérego pragnieniem bylo
maksymalne zblizenie si¢ do storica. W odréznieniu od Ikara, po kazdym nie-
powodzeniu czltowiek podnosi si¢ jednak i podejmuje trud pokonywania swej
niewiedzy, braku umiejetnosci i kompetencji spolecznych. Proces ten przebiega
roznie zaréwno w sferze ludzkiej (indywidualnej, spolecznej lub gatunku), jak
i czasu, postrzeganego jako chwila, lata lub wieki. Dlatego dazenie do idealu
przebiega roznie, co skutkuje takze powstawaniem rozmaitych utopii. Dlatego
tez $wiat musi by¢ otwarty na te rozmaito$¢ — ,,Nasz §wiat jest domem dla bar-
dzo wielu réznych rodzajow utopii™.

Niepodwazalnym fundamentem w kreowaniu i dgzeniu cztowieka do osig-
gania utopijnych celow jest edukacja, uyjmowana zaréwno w aspekcie wkladu
cztowieka w rozwoj nauki, jak i procesu dydaktyczno-wychowawczego jed-
nostki. Pierwszy aspekt, to jest osiggniecia naukowe cztowieka, ma wplyw na
postep zaréwno jego jako gatunku, jak i jego otoczenia. Jednakze aspekt drugi —
ujecie edukacji jako procesu dydaktyczno-wychowawczego - ma wplyw na
rozwoj jednostki w zakresie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych.
Warto takze zauwazy¢, ze zalozenia ogélne procesu dydaktyczno-wychowaw-
czego stanowig pewnego rodzaju ideal/utopie, do ktérego jednostka dazy
w trakcie realizacji tego procesu. Jego efekt - mimo wypracowanego wspolnego
zalozenia - bedzie jednak rézny w przypadku kazdej jednostki. Takze drogi
jej dochodzenia i osiggniecia bedg rézne, bowiem zdeterminowane umiejet-
no$ciami, zdolnosciami i inteligencja jednostki. Kazdy czlowiek jest indywi-
dualnoscia, zatem jego wyobrazenie ideatu, do ktérego dazy — mimo ogélnych
zalozen procesu dydaktyczno-wychowawczego - bedzie odmienny.

Jednakze sam proces dazenia jednostki do okreslonego utopijnego celu
czyni czlowieka doskonalszym, co ma przefozenie takze na poziom doskona-
tosci calego spoteczenstwa. Zmiana, stanowigca nieodlaczny element procesu
ewolucji zarowno czlowieka, jak i otaczajacego $wiata, wymusza koniecznos¢
stalego doskonalenia systemu edukacyjnego. Dynamika zmian wystepujacych
we wspolczesnym $wiecie wymaga od szkoty nie tylko elastycznego dostosowy-
wania do oczekiwan otoczenia, lecz takze kreowania wsréd uczniéw kompe-
tencji spotecznych, umozliwiajacych dokonywanie krytycznej obserwacji oto-
czenia, ktdra jest podstawa do kreowania utopijnych celéw. Przykladem zmian
nastepujacych w systemie edukacyjnym jest Polska.

35 L. Sargisson, Fool’s Gold?, dz. cyt., s. 1.
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Od ponad dwudziestu lat w Polsce nastepuja powazne zmiany w edukacji. Maja
one charakter fundamentalny, odnosza si¢ bowiem do struktury ksztalcenia,
plandw i programdw, metod, zasad egzaminowania, a takze relacji kreowanych
miedzy nauczycielem i uczniem®.

W ramach procesu reform edukacyjnych od 2012 roku w polskich szkotach
wdrazane s programy ksztalcenia budowane w oparciu o efekty ksztalcenia.
Nowym elementem zreformowanych programéw sa — poza dotychczasowa
wiedzg i umiejetnosciami — kompetencje spoteczne, ktére maja umozIliwi¢ jed-
nostce funkcjonowanie w $wiecie dynamicznych i nieprzewidywalnych zmian.
Zaklada sie, ze absolwent zreformowanej szkoly bedzie szybciej akceptowal,
a takze lepiej adoptowal nowe sytuacje, jakie moga nastgpowac w jego zyciu.

By¢ moze zreformowane programy ksztalcenia, uwzgledniajace ksztalto-
wanie u uczniéw kompetencji spotecznych, pomoga w dokonaniu krytycznej
oceny otaczajacego $wiata i doprowadza do wykreowania utopijnego wyobra-
zenia sensu zycia jednostki.

Warto pamieta¢ bowiem, ze ,,Potrafimy dziata¢ tylko w urzeczeniu tym,
co niemozliwe; méwigc inaczej, spoleczenstwu niezdolnemu do wytworzenia
utopii i poswigcenia si¢ jej groza skleroza i ruina”™. Zatem mimo ekonomi-
zacji edukacji, a takze powszechnego modelu konsumpcyjnego Zycia, mody
na mie¢, zapomnieniu o pojeciu by¢, tesknota cztowieka do idealu, utopijnego
sensu zycia, jego warto$ci wydaje sie¢ by¢ silniejsza od wszelkich tymczasowych
trendéw. W tym kontekscie rola szkoly, z uwzglednieniem calej spotecznosci
szkolnej, to jest nauczycieli, a takze rodzicéw uczniéw, wydaje sie kluczowa.
Wpajanie od najmlodszych lat wartosci edukacji - takze edukacji ustawicz-
nej, kompetencji spotecznych odnoszacych sie do krytycznego i refleksyjnego
myslenia, wydaje si¢ jednym z podstawowych zadan procesu dydaktyczno-
-wychowawczego wspodlczesnej szkoty. Edukacja, w tym edukacja catozyciowa,
jako wartos$¢ dla cztowieka jest kwestig zasadniczg, ,,Duzego znaczenia nabiera
przygotowanie uczniéw przez szkote do ksztalcenia ustawicznego [...]”**. Eduka-
cja permanentna jest realnym catozyciowym wsparciem czlowieka w jego daze-
niu do doskonatosci w wymiarze utopijnym. Proces edukacyjno-wychowawczy
powinien zatem ksztaltowa¢ kompetencje spoteczne nie tylko konieczne do
funkcjonowania czlowieka w wymiarze ekonomicznym, lecz takze — a moze
przede wszystkim — w wymiarze humanistycznym.

Kompetencje bowiem to zdolno$¢ czlowieka do doboru wiadomosci i umie-
jetno$ci przydatnych do rozwigzywania danego problemu lub wykonania

36 I. Kust, Rola pracodawcow w ksztattowaniu sylwetki absolwenta uczelni, ,,Annales Universitatis
Marie Curie-Sklodowska’, Pedagogia-Psychologia, Lublin 2013, t. XXVI, s. 117.

37 E. Cioran, Historia i utopia, Warszawa 2008, s. 114-115.

38 1. Kust, Miedzykulturowe aspekty pracy doradczej - dzialanie wieloaspektowe, [w:] Kultura -
Sztuka - Edukacja, t. I, red. B. Kurowska, K. Lapot-Dzierwa, Krakow 2015, s. 300.
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zadania. Dzialanie to nadaje kompetencjom charakter dynamiczny, co stwarza
mozliwo$¢ dochodzenia do nich, ich rozwijania i zdobywania w ciggu calozy-
ciowej i zawodowej aktywnosci cztowieka®.

Poglad ten jednoznacznie podkresla mozliwo$¢ doskonalenia kompetencji spo-
tecznych. Proces ich doskonalenia oparty jest na dazeniu do idealu, ktéry ma
charakter utopijny. W tym kontekscie utopia nadaje sens zyciu czlowieka.

Zycie bez utopii staje si¢ na dtuzsza mete duszace, przynajmniej dla wigkszosci:
$wiatu, pod grozbg skamienienia, potrzeba nowego obtedu. Jest to jedyna oczy-
wistos¢, ktora wydobywa analiza terazniejszosci®.
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Social competences and utopia

Abstract: Changes resulting from the education process aim at shaping not
only knowledge and skills, but also social competences, which are to facili-
tate functioning in complex reality. Despite the lack of clear-cut definition of
the concept, several perspectives on the topic can be found in literature. Social
competences are viewed from many angles, to mention the context of pedagogy,
psychology, sociology, politics and philosophy. Looking at the concept from
the philosophical point of view, deliberations about the utopian character of
social competences that are shaped and improved throughout life are especially
interesting. ,,Utopia building is utterly natural for homo sapiens. From the very
beginning of thought, planning, looking into the future and attempts at mental
modelling of situations have characterised people”(Lukasz Zweiftel).

Keywords: education, ideal, improvement, lifelong development, student, utopia
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