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Od redaktorow

Nadzieje na przyszlos¢, pomysly na idealne spoleczenstwa, projekty (nie)miejsc,
w ktoérych urealniaja sie¢ marzenia dotyczace bezpiecznego, sprawiedliwego, dobrego
zycia i odpowiedniej edukacji nie moga by¢ przypisane jednej okreslonej kulturze czy
szczegolnej epoce. Niedostatek tutaj czy teraz rozliczany w rytm pelnej sugestywnych
obrazéow wizji lepszego $wiata — dla wszystkich badz tylko dla wybranych - stanowi
temat podejmowany powszechnie i niestrudzenie. W tym sensie zagadnienie to
znacznie wykracza poza ramy gatunku literackiego zainicjowanego klasycznym
dzielem Thomasa More’a. Oczywiscie, nieprzekonani i tak mogliby poprzesta¢ na
stwierdzeniu, ze tworzenie utopii ma dla praktyki spolecznej, w tym i edukacyjnej,
co najwyzej drugorzedne znaczenie lub wartos$¢ estetyczna, czy tez stanowi do niej
zbedny i budzacy wiele kontrowersji dodatek. Jednak wiele przemawia za tym, ze
nalezy doceni¢ wage tego typu koncepcji i refleksji w stawaniu si¢ spoteczenstwa,
w dyskusji o rozwoju i zmianie, teorii i praktyce edukacji, wspolnych oczekiwaniach
i pozagdanym ksztalcie instytucji, nadziejach, obawach i zagrozeniach. Ze utopie
wiele méwiag o tozsamosci, aspiracjach i wrazliwosci spoteczenstwa, z ktorego sie
wywodzg. Innymi slowy, nie jest bez znaczenia dla jego przysztego ksztaltu to, jakie
wizje, wyobrazenia wystarczajaco doskonalego porzadku rzeczywistosci towarzysza
obecnym decyzjom, wyborom i dzialaniom. Ponadto, teorie pedagogiczne, koncepcje
szkolnictwa i wychowania uzasadniaja swa praktyczng warto$¢ wyobrazeniami
o efektach edukacyjnych, ktére maja nastagpi¢ dopiero w przyszlosci. Nalezy
rowniez doda¢, ze oprocz tego, iz edukacja jako taka wprowadza soba obietnice
rozwoju, samorealizacji i spelnienia, jej obecne instytucjonalne i nieformalne
sposoby zorganizowania stanowig nast¢pstwo prob wcielania w Zycie wybranych,
powstalych wczesniej utopii. A zatem wyobrazenia jednostek i grup o spelnieniu
swych edukacyjnych wysitkéw rozgrywaja si¢ w srodowisku ksztaltowanym
wedlug przyjetych przez poprzednie pokolenia ideatow. Dlatego tez zatozylismy, ze
réwnoczesne spojrzenie na kategorie utopii i edukacji pozwoli nie tylko dostrzec wiele
oryginalnych projektéw pedagogicznych i spotecznych, zobaczy¢ w futurystycznych
wizjach rzeczywistos$ci obszary inspiracji dla teorii i praktyki edukacyjnej, ale
rowniez podja¢ problematyke zwiazkéw i zaleznosci zachodzacych miedzy tymi
dwoma zjawiskami.

Przedstawione w niniejszym tomie prace ukazuja, w jak rézny sposob edukacyjne
przestrzenie sg przenikniete rozmaitymi wizjami utopii, ktérych twdrcami sa
tilozofowie, pedagodzy, socjologowie,badaczekultury. Artykuly stanowig zbiér gtosow,
zaréwno na poziomie wywodow teoretycznych, jak i prezentacji punktu widzenia
praktykow, w dyskusji o edukacji i jej powiazaniach z utopijnymi koncepcjami. Cho¢



ich autorami sa gléwnie badacze teorii i praktycy edukacji, to ksigzka przedstawia
znacznie szerszg niz pedagogiczna, interdyscyplinarng perspektywe. I tak, czesé
pierwsza publikacji zawiera rzetelny namyst teoretyczny, wskazujacy na niezwykly
potencjal, jaki niesie ze soba myslenie o edukacji i pedagogice w perspektywie
utopii. Jest to takze zbidr tekstow, w ktérych przywolywane sg mysli wielkich
»utopistow”. Ich projekty stajg sie cennym zrédlem refleksji pedagogicznej i moga by¢
z powodzeniem odnoszone do wspdlczesnych realidéw. Druga cze¢s¢ tomu cechuje
przyjeta przez autoréow perspektywa krytyki spolecznej przylozonej do zagadnien
pedagogicznych. Rowniez w ich ujeciach problematyka utopii odgrywa znaczaca
role. W tej czesci umiesciliSmy takze teksty praktykow, ktérzy w szkole i innych
dzialaniach edukacyjnych upatruja znamion utopijnosci.

Wszystkie zgromadzone w tym tomie artykuly, ktére polecamy lekturze i refleksji,
sktadajg si¢ naszym zdaniem na wielowymiarowy obraz tego, z jakich perspektyw
utopia i edukacja wydaja si¢ interesujace i godne analizowania.

Jowita Gromysz
Rafat Wiodarczyk



Czesc I

Obrazy utopii z perspektywy edukacji
i spoteczenstwa






Jarostaw Gara
Akademia Pedagogiki Specjalnej

Fenomen egzystencjalnych wymiaréw myslenia
utopijnego

Abstrakt: Autor podejmuje analiz¢ dwoch typow myslenia utopijnego oraz
towarzyszacych im idealistycznych heurystyk rozumowania. Pierwszy model my$lenia
utopijnego mozna okre$li¢ mianem absolutyzacji Tego-Samego (tego-co-jest-takie-
samo),adrugiabsolutyzacji Tego-Innego (tego-co-jest-calkowicie-inne). Metaforyczna
egzemplifikacja pierwszego modelu jest topos zwigzany z mitologicznag opowiescia
o ziemi ojczystej Odyseusza, a drugiego topos zwigzany z biblijng opowiescig o ziemi
obiecanej Abrahama. W kazdym z tych modeli mamy do czynienia z wyeksponowaniem
egzystencjalnego wymiaru poszukiwania drogi ,do”: w pierwszym przypadku do
znanego juz miejsca (Tego-Samego), a w drugim przypadku do nieznanego jeszcze
miejsca (Tego-Innego). Owe figury Tego-Samego i Tego-Innego nie sa jednak prostymi
antynomiami, poniewaz w Tym-Samym konstytutywnie zawarty jest pierwiastek
Tego-Innego, a w Tym-Innym zawarty jest element Tego-Samego. Doswiadczenie
edukacyjne cztowieka rozpatrywane w kategoriach idealistycznej absolutyzacji Tego-
Samego i Tego-Innego oraz egzystencjalnej dialektyki ich nieréwnorzednosci jawi
sie za$ jako rozpostarte pomiedzy nadzieja i potrzebg powrotu do ziemi ojczystej
(rzeczywisto$ci Tego-Samego) oraz nadziei i potrzeby wkroczenia do ziemi obiecanej
(rzeczywistosci Tego-Innego).

Stowa kluczowe: modele myslenia utopijnego, doswiadczenie egzystencjalne,
doswiadczenie edukacyjne, analiza fenomenologiczna

Moja wiedza Zycia codziennego petni role narzedzia,
ktore wycina sciezke w puszczy oraz, w miarg tej
czynnosci, rzuca snop Swiatla na to, co znajduje
sie tuz przede mnq i w bezposrednim sqgsiedztwie;
wokol sciezki nadal jednak trwa mrok'.

Peter L. Berger, Thomas Luckmann

W miare wykonywania operacji myslowych
o podobnej strukturze tworzq sie w nim koleiny,
w ktore potem tatwo wpada kazde nastepne
rozumowanie, a raz wpadtszy, nie moze z nich wyjsé,
prowadzqcdoniejakozgoryzaplanowanegowniosku,
majgcego uzasadnienie nie tyle w obiektywnych
racjach, ile raczej w nawykach myslowych [...].
Obiektywnosé¢ w stosunku do siebie jest tak trudng

' P. L. Berger, T. Luckmann, Spofeczne tworzenie rzeczywistosci, przekl. J. Niznik, Wydaw.
Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 65.
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sztukg, poniewaz wymaga umieszczenia siebie
w dwu roznych uktadach odniesienia: trzeba thwié
w sobie, by dobrze rozeznawacé swoje wyposazenie,
i trzeba wyjs¢ poza siebie, by spojrze¢ na siebie
z boku i dokonac wlasciwej oceny?*.

Michat Heller

Wprowadzenie

Ujmujac rzecz w kategoriach metodologicznych, mozna powiedzie¢, ze moje
nastawienia poznawcze, zwigzane z analiza tytulowego zagadnienia oraz jego
problematyzacja beda dyscyplinowane czyms, co pozwole sobie okresli¢ mianem
rozumowania z glebi metafory i toposu - refleksyjnego mys$lenia metaforg i toposem.

Samuel Beckett w swym niezwykle sugestywnym dramacie Czekajgc na Godota
wlozyl nastepujace stowa w usta Vladimira, ktéry zwraca si¢ do kompana, Estragona:

Istotnie, juz sam fakt, ze rozwazamy te wszystkie za i przeciw z zalozonymi rekami,
przynosi zaszczyt naszemu plemieniu. [...] Rzecz w tym, co tutaj robimy. I oto mamy
szans¢ dowiedzie¢ si¢ tego. Tak, w tym niezmiernym chaosie jedno jest jasne: czekamy
az przyjdzie Godot. [...] Pewne jest, ze w tych warunkach czas si¢ dtuzy i zmusza nas,
bysmy zapetniali go sobie zajeciami, ktdre... jakby to powiedziec... ktore z poczatku
wydaja sie sensowne, poki nie stajg si¢ nawykiem. Powiesz mi, Ze chroni to nasz
rozum przed obledem. Z pewnoscia. Ale zastanawiam sie, czy i tak nie bladzi on juz
w przepastnych gtebinach, gdzie nieprzerwanie trwa noc. Rozumiesz, o co mi chodzi?®

W tym gleboko egzystencjalnym w swej wymowie dramacie zobrazowane
zostaly dwa specyficzne nastawienia, ktére okredlaja charakter zaréwno bohateréw,
jak i toczacej si¢ tam akcji-konwersacji. Nastawienia te, jak sie wydaje, wyrazaja sie
w nieredukowalnym przekonaniu, Ze to, co znane-zastane, pozostanie takie samo,
poniewaz nie daje szans na zadna fundamentalng zamiane, za$ to, co przez nich
upragnione-wyczekiwane, jesli tylko nadejdzie/nastanie, przyniesie radykalny przetom
i calkowitg zmiane.

Mozna zatem powiedzie¢, ze utrwalony skrypt doswiadczenia tego, co znane-
zastane, absolutyzowany jest w kategoriach pesymizmu egzystencjalnego. Z kolei skrypt
doswiadczenia tego, co antycypowane i oczekiwane, a zatem tego, co upragnione-
wyobrazone, absolutyzowany jest w kategoriach optymizmu egzystencjalnego. Znane-
zastane nieustannie jednak odbiera bohaterom (i tak watpliwy) grunt pod nogami, a to,
co upragnione-oczekiwane, nie tylko nie nadchodzi, ale i wcigz ludzi nowa nadzieja na
odroczone spelnienie si¢ i nadejscie.

To napiecie, jak si¢ wydaje, okresla caly akcje dramatu Czekajgc na Godota
Becketta, a tytulowy Godot to oczywiscie Bdg, ucielesnienie tego, co idealne i ostateczne
w swej historiozoficznej teleologicznosci - transcendentne antidotum na wszelkg
niedoskonato$¢ i prowizorycznos$é/przejsciowosc egzystencji ludzkiej i ludzkiego swiata
oraz braki.

*M. Heller, Jak by¢ uczonym, Znak, Krakéw 2009, s. 27, 19.
*S. Beckett, Czekajgc na Godota, przekl. A. Libera, PIW, Warszawa 1994, s. 81.
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Widzimy zatem, Ze egzystencjalna sytuacja bohateréw dramatu wpisana jest
w nieustanne napiecie okreslane niezdolnoscig do zredefiniowania statusu zaréwno
tego, co znane-zastane, jak i tego, co upragnione-wyczekiwane. W ten sposéb kruchy los
Vladimira i Estragona uwigziony jest niejako w tej nieustannie ponawianej i ozywianej
chwili napiecia pomiedzy egzystencjalnym stygmatem bezsensu a egzystencjalng
nadziejg sensu — miedzy tym, co zastane i nieodwracalne jako takie samo (Tym-
Samym), a mimo wszystko oczekiwaniem na to, co wyobrazone jako catkowicie inne
(Tym-Innym), ale jednak wcigz nienadchodzgce/nieurzeczywistniajace si¢ i niczym tez
niezagwarantowane egzystencjalnie.

Okreslenie problemu utopijnej absolutyzacji Tego-Samego
| Tego-Innego

Przedmiotem mojego zainteresowania w tym miejscu beda nie tyle konkretne utopie
w ich réznych historycznych i spoteczno-kulturowych odstonach, ile, ujmujac rzecz
w kategoriach fenomenologicznych, samo, sui generis, do§wiadczenie myslenia
utopijnego na przykladzie dwoéch, jak sadze, szczegdlnych reprezentacji owego
myslenia. W tym tez kontek$cie mozna wskaza¢ na dwie idealistyczne heurystyki
rozumowania/myslenia utopijnego.

Zgodnie z pierwszg heurystyka utopijnego rozumowania/myslenia, mimowolnie
lub w sposdb swiadomy przyjmuje sie¢, ze wszystko jest lub moze by¢ catkowicie
takie samo. Z kolei w drugim przypadku, odwrotnie, przyjmuje si¢, ze wszystko jest
lub moze by¢ catkowicie inne. Pierwszy model rozumowania/myslenia utopijnego
mozna okresli¢ mianem absolutyzacji Tego-Samego (tego-co-jest-takie-samo),
a drugi absolutyzacji Tego-Innego (tego-co-jest-catkowicie-inne)*.

* Odwolujac si¢ do poje¢ Tego-Samego i Tego-Innego, w pewnym stopniu nawigzuj¢ do
figur retorycznych Emanuela Lévinasa le Méme (to-samo, Toz-Samy - to, co z sobg tozsame)
i lAutre (inne, Inny - to, co calkowicie inne) oraz przynaleznych im otwartych/wieloznacznych
w swym niedookresleniu znaczen (zob. M. Kowalska, Od ttumacza, [w:] E. Lévinas, Catos¢
i nieskoficzonos¢. Esej o zewnetrznosci, przekl. M. Kowalska, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa
2002, s. XXI-XL). Lévinas zakladal jednak catkowita metafizyczng i nieredukowalng inno$é
Toz-Samego i Innego. ,Metafizyka - jak twierdzi filozof - zwraca si¢ ku «gdzie indziej», ku
«inaczej», ku «innemu». W najogélniejszej postaci, jaka przybrata w historii mysli, jest ruchem
wychodzacym od znanego nam $wiata — nawet jesli na jego skraju albo w nim skrywaja si¢
ziemie jeszcze nieznane - od «u siebie», ktére zamieszkujemy, w strone obcego poza-soba,
w strone jakiego$ «tam». [...] Pragnienie metafizyczne zmierza do czego$ calkiem innego,
do absolutnie innego. [...] Pragnienie metafizyczne nie szuka powrotu, bo jest pragnieniem
krainy, w ktdrej wcale sie nie urodzilismy. Kraju catkowicie obcego, ktéry nigdy nie byt
naszg ojczyzna i do ktérego nigdy nie zawedrujemy. Pragnienie metafizyczne nie opiera sie
na zadnym uprzednim powinowactwie” (tamze, s. 18-19). W tym miejscu i w kontekscie
tytutowego problemu odmiennie jednak niz sam Lévinas tego dowodzil, staram sie wykaza¢,
ze to-inne, Inny nie sa catkowicie oraz absolutnie inne, tak jak i to-samo, Toz-Samy nie sg
catkowicie homogeniczne oraz tozsame, poniewaz taki wlasnie sposob rozumowania uznaje¢
za przejaw absolutyzacji i utopijnosci myslenia o Tym-Innym i Tym-Samym. To-Samo zawsze
zawiera bowiem nieredukowalny pierwiastek/zarodek Tego-Innego, a To-Inne nieredukowalny
pierwiastek/zarodek Tego-Samego. W ten sposob To-Samo jako calkowicie-takie-samo w swej
wewnetrznej strukturze zawsze ,rozsadzane” jest immamentnym pierwiastkiem Tego-Innego,
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Wychodzac od zrédlowego pojecia ovromia (00 + 767m06), zgodnie z ktérym
utopia to miejsce, ktérego nie ma’, przywotam dwa kulturowe toposy, zakorzenione
w kregu cywilizacji zachodniej. Przez ich pryzmat, jako swoistych egzemplifikacji,
postaram sie tez ukazac¢ i opisa¢ wskazane, oparte na idealizacjiiabsolutyzacji, modele
rozumowania/myslenia utopijnego. Pierwszy topos zwigzany jest z mitologiczna
opowiescig o ,ziemi ojczystej” Odyseusza oraz jego poszukiwaniach drogi powrotne;j.
Z kolei drugi topos zwigzany jest z biblijnag opowiescig o ,ziemi obiecanej” Abrahama
oraz jego poszukiwaniu drogi, by do ziemi tej dotrzec¢ i wejs¢ w jej posiadanie.

W toposach tych w sposéb szczegélny interesowac¢ mnie bedzie jeden moment:
w pierwszym przypadku - powrotu do ziemi ojczystej, jej odnalezienia/zastania
przez pryzmat idealistycznego/utopijnego wyobrazenia niezmiennosci Tego-Samego,
a w drugim przypadku wkroczenia do ziemi obiecanej, jej odnalezienia/zastania
przez pryzmat idealistycznego/utopijnego wyobrazenia calkowitej odmiennosci
Tego-Innego.

W obu przypadkach, cho¢ sg to historie o zupelnie odmiennej wymowie, ktére bede
zatem traktowal jako egzemplifikacje dwdch antynomicznych modeli rozumowania/
myslenia idealistycznego/utopijnego, mamy jednak do czynienia z wyeksponowaniem
egzystencjalnego wymiaru wedréowki/poszukiwania/zmierzania ,do”. W pierwszym
przypadku poszukiwania drogi ,,do” znanego juz miejsca (Tego-Samego), a w drugim
przypadku nieznanego jeszcze miejsca (Tego-Innego). I to w owej wedréwce/
poszukiwaniu/zmierzaniu uwidacznia si¢ cate egzystencjalne napiecie pomiedzy tym, co
idealne,azatemwyobrazone,upragnionelubbedgceprzedmiotemwiary/przeswiadczenia/
przekonania, a tym, co faktyczne, a zatem rzeczywiste, zastane, odnalezione, uobecnione
w $wiecie zycia codziennego. W tym tez znaczeniu rzeczywisto$¢ zaréwno ,lodzi
Odyseusza’, jak i ,namiotu Abrahama” mozna uzna¢ za dwa, antynomiczne przejawy
tego samego w swej formie i zasadzie wymiaru egzystencjalnej wedréwki/poszukiwania/
zmierzania ,,do”, wyrazajacego si¢ w utopijnym rozumowaniu/mysleniu o Tym-Samym
lub o Tym-Innym.

W kazdej z tych historii, uyjmujac rzecz egzystencjalnie, mamy zatem do czynienia ze
swoistymi reprezentacjami stanéw swiadomosci, aktami rozumowania/myslenia, ktére nie
odnosza sie wprost do rzeczywistego tu i teraz, do tego, co faktyczne i zastane. W pierwszym
przypadku méwimy bowiem o pamigci tego, co znane w sposéb retrospektywny w warstwie

a To-Inne jako catkowicie-inne w tej samej mierze jest ,rozsadzane” w swej wewnetrznej
strukturze immanentnym pierwiastkiem Tego-Samego. Dlatego tez w ten spos6b na tonie Tego-
Samego odnajdujemy, w mniejszym lub wiekszym stopniu, pierwiastek natury Tego-Innego,
i na odwrdt, na fonie Tego-Innego odnajdujemy pierwiastek natury Tego-Samego.

> Sam termin utopia, ujmujac rzecz historycznie, zostal upowszechniony w mysli cywilizacji
zachodniej, poczawszy od pierwszej potowy XVI wieku wraz z ukazaniem si¢ dziela Thomasa
Morea, w ktérym autor przedstawil wizje idealnego spoteczenstwa, zorganizowanego na
fikcyjnej wyspie Utopia. W ten sposdb termin ten z biegiem czasu stal si¢ synonimem réznego
rodzaju: 1. wizji idealnego panstwa i spoteczenstwa, ktére przeciwstawiane byto zastanemu
status quo; 2. radykalnych projektéw przebudowy form Zycia spolecznego i panstwowego,
ktore nie uwzglednialy ani realiow owego zycia, ani tez nie wskazywaly srodkéw realizacji tejze
przebudowy; 3. calosciowych, totalnych w swym roszczeniu jednosci i ostatecznosci obrazéw —
wizji i wyobrazen pozadanego w swej idealnosci stanu rzeczy oraz zwiazanych z tym idealnych
form Zycia spotecznego i panstwowego (zob. Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 6, Wydaw.
Naukowe PWN, Warszawa 1997, s. 587).
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utrwalonych juz w swej strukturze do$wiadczen (ziemi ojczystej Odyseusza — Itaki),
awdrugim o wyobrazZeniu tego, co nieznane na zasadzie prospektywnej antycypacji struktury
doswiadczen oraz domniemania ich egzystencjalnej realnoscii,niepowatpiewalnosci” (ziemi
obiecanej Abrahama - Kanaanu). W ten sposob myslenie utopijne przybiera tu postaé
absolutyzowania idealnych wymiaréw, z jednej strony, tego, co juz zapoznane wcze$niej
(oswojone, ojczyste), jako czego$, wzgledem czego zakladamy, Ze jest niezmiennie Takie-
Samo, a z drugiej strony, tego, co faktycznie nieznane, a co za tym idzie, ujmowane
przez pryzmat wyobrazenia/domniemania, jako czego$ nieredukowalnie i radykalnie
odmiennego, Tego-Innego (oczekiwanego, obiecanego).

Topos ziemi ojczystej Odyseusza jako heurystyka myslenia
utopijnego

Z mitologicznego opowiadania o perypetiach i tulaczce Odyseusza, ktéry nie mogt
odnalez¢ prostej drogi do wlasnej ojczyzny, dowiadujemy sie, ze gdy po wielu latach
w koncu mu si¢ to udalo, to, po pierwsze, sam na poczatku nie poznal swojej ziemi ojczystej
(rodzimej), a po drugie, powrécil do niej jako nierozpoznany przez tych, ktérzy przed
wyruszeniem do Troi go znali®.

W pierwszym przypadku, widzimy, ujmujac rzecz perspektywicznie, Odyseusza,
ktdry, cho¢ wyruszyt wraz ze swoimi wspottowarzyszami w odlegla wojenng wyprawe,
to powraca z niej tylko sam i w pierwszym doswiadczeniu zetknigcia z wlasng ojczyzna,
znang mu od zawsze, po prostu nie rozpoznaje jej. Oprocz elementu zaskoczenia
tulacza, ktory nagle budzi sie na wlasnej ziemi, pozostawiony tam wszak we $nie przez
zyczliwych zeglarzy z kraju Feakéw, nie bez znaczenia dla wymowry tej historii jest tez
to, ze Odyseusz, rozpoznajac w koncu swoje krolestwo, zastaje je jako ,,marniejace”. Co
wiecej, gdy juz bohater zorientowal sie, ze to jego ziemia ojczysta, zobaczyl i dowiedzial
sie, ze nie tylko wiele si¢ w niej zmienito, ale rowniez doswiadczyl jej z pozycji podania
w watpliwos¢ przez innych cigglosci i niezmienno$ci swego wlasnego miejsca w obrebie
Tego-Samego (niezmienno$ci i niekwestionowalno$ci pozycji i kontynuacji jego wladzy
krélewskiej w Itace) oraz z pozycji $wiadomosci wlasnego wyalienowania - swoistych
egzystencjalnych ,,peknie¢” poczucia swojskosci i zadomowienia. Powr6t Odyseusza
do ziemi ojczystej, ktory wciaz napotykal coraz to nowe przeszkody, doprowadzil
bowiem do tego, ze jego niegdysiejsi poddani nie tylko wywierali presje na jego Zone
Penelope i aspirowali do przejecia wladzy kroélewskiej, ale réwniez podjeli spisek, by
zgtadzi¢ jego syna i prawowiernego sukcesora krélestwa Itaki, Telemacha. Widzimy
zatem, ze Odyseusz po trudach i zagrozeniach tutaczki powracal do ziemi ojczystej
z przekonaniem, ze wraca do swojskiej i bezpiecznej przystani, podczas gdy najwigksze
(bo niespodziewane i niemieszczace si¢ w sposobie myslenia o tym, co znane) zagrozenie
czekalo na niego dopiero po powrocie do upragnionego celu - rodzimej Itaki.

6 Zob. J. Parandowski, Mitologia. Wierzenia i podania Grekéw i Rzymian, Wydaw. Poznanskie,
Poznan 1990, s. 178-196; B. Ludwiczak, Mitologia. Wierzenia Grekow i Rzymian, Greg, Krakow
2012, s. 128-140.
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W drugim przypadku widzimy zas, ze ci, ktorzy kiedy$ dobrze znali Odyseusza,
teraz — wprawdzie dzieki boskiemu udziatowi Ateny - nie poznali go, poniewaz dawny
rycerz zmienit sie w zebraka. W tym znaczeniu - co jest tu kluczowe w swej symbolicznej
wymowie — krajanie nie rozpoznaja go jako wlasnego kréla i meza Penelopy’. W ten
sposob traktuja go jako obcego i niewaznego/nieliczacego si¢ w nowym ,,spolecznym
tworzeniu rzeczywistosci’, w owej grze o ustanowienie nowego fadu, nowego porzadku,
nowego ukfadu sil i wladzy — nowego biegu, opartego na dyskontynuacji historii Itaki,
ziemi ojczystej, tzn. miejsca swojskosci i zadomowienia Odyseusza.

Odnoszac si¢ do metaforycznej i symbolicznej wymowy opowiesci o powrocie
Odyseusza do ojczystej (rodzimej) Itaki, mozna zatem powiedzie¢, ze zaréwno
myslenie Odyseusza powodowane bylo przekonaniem, ze szuka drogi powrotu do
tego, co bardzo dobrze zna - do Tego-Samego, jak i myslenie jego krajan, ktérzy nigdy
nie wyruszyli pod Troje¢ i pozostali na miejscu, powodowane byto przekonaniem, ze
jesli Odyseusz powrdci, to oczywiscie i bezdyskusyjnie go rozpoznaja, bo przeciez
powrdci Taki-Sam. I ten wlasnie sposoéb rozumowania/myslenia okreslam mianem
idealistycznej/utopijnej absolutyzacji rzeczywistosci jako Tego-Samego (Stare-
Znane). Opowies$¢ ta ukazuje nam bowiem, ze rzeczywisto$¢ zaréwno w swych
wymiarach indywidualnych (jednostkowych trajektoriach losu i biegu rzeczy), jak
i zbiorowych (wspdlnotowych trajektoriach losu i biegu rzeczy) nie jest niezmiennie
Taka-Sama. To-Samo pomimo istotowego rdzenia swej tozsamos$ci i swojskosci
zawsze jednak ewoluuje, podlega zwrotom nie tylko w kategoriach reinterpretacji
sensOw i znaczenia, ale rowniez relokacji obszarow waznosci i centréw decyzyjnych®.
Niemniej to wlasnie owo idealistyczne/utopijne absolutyzowanie rzeczywistosci
jako retrospektywnie wyobrazonego i upragnionego Tego-Samego, jak sie wydaje,
okreslalo i wcigz okredla stopien zdeterminowania czlowieka, by odnalez¢ droge
i powrdci¢ do swojej ziemi ojczystej/rodzimej, tzn. do swoich zrédet i korzeni.

7 Na marginesie nadmieni¢ mozna, ze znalazl si¢ ktos, kto jednak od razu rozpoznat
Odyseusza po glosie i po zapachu, mianowicie ,,Argos — stare bezsilne psisko’, ktore tez w tej
samej chwili, zgodnie z mitologicznym podaniem, zdechto (zob. ]J. Parandowski, Mitologia,
dz. cyt., s. 195). Ten epizod nie ma jednak wiekszego znaczenia dla wymowy samego faktu bycia
nierozpoznanym przez wlasnych krajan, poniewaz sam pies nie wystepuje tu jako podmiot gry/
sporu/rywalizacji w ,,spotecznym tworzeniu rzeczywistosci” — nie jest aktorem spotecznej sceny,
na ktérej ma miejsce gra roszczen i uzurpacji. Cho¢ oczywiscie posiada to swe symboliczne
znaczenie dla innych wymiaréw interpretacyjnych, np. fenomenu ,pamieci” i ,przywigzania”
psa jako wiernego i nieskazonego intencjonalng gra o ,spoleczne tworzenie rzeczywistosci’
przyjaciela czlowieka.

8 ,To, co powtarzalne, nie jest juz takie samo. Powtdrzenia mogg by¢ obiektem dazen i tesknot:
to, co przynalezato do przeszlosci, nie moze zosta¢ zachowane w dokladnie takiej same formie
w terazniejszosci”. (A. Schiitz, Powracajgcy do domu, [w:] A. Schiitz, O wielosci Swiatéw. Szkice
z socjologii fenomenologicznej, przekl. B. Jablonska, Zaktad Wydawniczy ,Nomos”, Krakéw
2012, s. 210).
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Topos ziemi obiecanej Abrahama jako heurystyka myslenia
utopijnego

Biblijne opowiadanie o Abrahamie - przyobiecanej mu ziemi oraz jego wedréwce
do tejze ziemi jako czego$ nieznanego ukazuje nam nadziej¢ na prawdziwy
przelom i wiare w to, co jest catkowicie Nowe-Nieznane, a co za tym idzie,
nieporéwnywalne i niesprowadzalne do tego, co Stare-Znane. Abraham opuszcza
bowiem ziemi¢ znang i wyrusza w poszukiwanie ziemi obiecanej z taka wlasnie
nadziejg i wiarg, ze zlozona przez Boga Jahwe obietnica pozwoli mu posigs¢ to,
co catkowicie inne i nowe. A zatem bedzie on mdgl dotrze¢ do miejsca, ktore jest
Tym-Innym, o ktérym nie mozna moéwic¢ przez pordwnanie lub analogie; miejsca,
w ktéorym nie mozna moéwi¢ o kontynuacji tego, co stare, bo w nim zaczyna si¢
to, co nowe’. Geograficznie ziemia obiecana Abrahama - Kanaan - miala zas$
znajdowac sie pomiedzy starozytnym Babilonem, ziemia, ktéra byla synonimem
wyobcowania i niebezpieczenstwa, a Egiptem, ziemig, ktéra byta synonimem pokus
i niewoli'®. Kanaan jako ziemia obiecana zgodnie z jej idealistycznym/utopijnym
wyobrazeniem miala by¢ inna, poniewaz miala by¢ ziemia ,plynaca mlekiem
i miodem”, ziemia odpocznienia, zapewniajacg potomkom Abrahama zasobnos¢,
spokéj i bezpieczenstwo posrod ziem i naroddw, ktére tego nie gwarantowaty.

Abraham i jego potomkowie powodowani takim wyobrazeniem i wiarg w to, co
przyobiecane, catkowicie nowe, zmierzali zatem do ziemi obiecanej. Jednak najrézniejsze
proby wiary, sprzymierzone spiski i rozliczne niebezpieczenstwa, z jakimi Abraham
zmagal si¢ w swej wedréwce do ziemi obiecanej, nie zniknely i wtedy, gdy jego
potomkowie w ziemi tej juz osiedli. Wkraczajac do ziemi obiecanej, potomkowie
Abrahama, o czym dowiadujemy si¢ z ksigg Starego Testamentu, napotkali bowiem
na licznych wrogéw, toczy¢ musieli rozliczne wojny i broni¢ si¢ przed grabiezczymi
wyprawami ludéw osciennych. Odnoszac si¢ zatem do metaforycznej i symbolicznej
wymowy opowiesci o ziemi obiecanej Abrahama, mozna powiedzie¢, ze odzwierciedla
ona ludzkie pragnienie Tego-Innego oraz wiary i przeswiadczenia, Ze mozna znalez¢é
takie miejsce i uwarunkowania egzystencji, ktore nadadza zyciu ludzkiemu catkowicie
nowy poczatek i w niczym nie beda przypominaly naszych dotychczasowych
doswiadczen historycznych, spolecznych czy kulturowych, ktére odcisnety swoje pietno
na biegu naszego zycia. Jednak owo wyobrazenie i wiara, zgodnie z ktérymi ziemia
obiecana pozwoli doswiadczy¢ i wejs¢ w obreb tego, co calkowicie Inne, odmienne
od tego, co dotychczas znane, okazalo si¢ i tu egzystencjalnie nierealistycznym, jest
utopijnym mysleniem. Dlatego tez i ten sposdb rozumowania/mysélenia okreslam
mianem idealistycznej/utopijnej absolutyzacji rzeczywistosci jako Tego-Innego. To, co
Inne, nigdy bowiem nie jest az tak catkowicie i radykalnie, transcendentnie inne, jak
tego bysmy chcieli lub pragneli.

* Opis wedréwki Abrahama odnajdujemy w szczegdlnoéci w Ksiedze Rodzaju w rozdziatach
12-25 (zob. Biblia to jest Pismo Swigte Starego i Nowego Testamentu, Brytyjskie i Zagraniczne
Towarzystwo Biblijne, Warszawa 1982, s. 16-31).

10 Stownik teologii biblijnej, red. X. Leon-Dufour, przekl. i oprac. K. Romaniuk, Pallottinum,
Poznan 1994, s. 1130.
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Owa absolutyzacja Tego-Innego opiera si¢ jakby na wyobrazeniu i wierze, Ze jest
takie miejsce, gdzie wszystko bedzie inne: dzien bedzie sie inaczej zaczynac, a noc
inaczej nadchodzi¢, ziemia bedzie inaczej rodzi¢ swoje plony, otaczajacy nas ludzie
beda wobec nas zawsze przyjazni i z gruntu sprawiedliwi, a samo Zycie nie bedzie
juz niosto ze sobg zadnych problemoéw, dylematéw i cierpienia. Okazuje sie jednak,
ze tak rozumianego miejsca, uyyjmowanego w kategoriach historycznych i dziejowych,
nie ma. Tak rozumiany Kanaan, zmienia obiecana - idealistyczna projekcja realnie
ukonstytuowanego oraz trwajacego w czasie i miejscu porzadku - nie istnieje. Cho¢
kazdy ma przed soba swoisty horyzont wyobrazonej ziemi obiecanej, odnalezienie
jednak do niej drogi oraz zycie w niej konfrontuje nas, jesli nie z takimi samymi
problemami, dylematami i zagrozeniami $wiata ludzkich spraw, to na pewno
z podobnymi, poréwnywalnymi do tych, co do ktérych sadzilismy, ze istnieje od
nich catkowita oraz ostateczna ucieczka i uwolnienie.

W ten sposdb ziemia obiecana staje si¢ ziemia ojczysta, ziemia, ktdrej trzeba
broni¢ i w ktérej zycie niesie ze soba wlasne koniecznosci, wyzwania i zagrozenia.
To-Inne (Nowe-Nieznane) nie przechodzi bowiem egzystencjalnej weryfikacji/proby
catkowitej odrgbnosci i niezaleznoséci od Tego-Samego (Starego-Znanego). Cho¢
i tu owa idealistyczna/utopijna absolutyzacja rzeczywisto$ci jako prospektywnie
wyobrazonego Tego-Innego réowniez powodowala i wcigz powoduje cztowiekiem,
zmuszajac go do szukania i zmierzania do swojej ziemi obiecanej — do innej, lepszej
przyszlosci.

Dialektyka nierownorzednosci Tego-Samego i Tego-Innego

Biorac pod uwage dotychczasowe ustalenia, nalezy wskaza¢ na to, co mozna okresli¢
mianem egzystencjalnej dialektyki nieréwnorzednosci/niesymetrycznosci Tego-Samego
i Tego-Innego. To-Samo i To-Inne nie s3 bowiem prostymi i czystymi antynomiami,
poniewaz w Tym-Samym konstytutywnie zawarty jest pierwiastek/element Tego-
Innego, a w Tym-Innym zawarty jest rowniez pierwiastek/element Tego-Samego.
Przeciwstawiajac zatem To-Samo Temu-Innemu, przeciwstawiamy zarazem To-Samo
owym pierwiastkom/elementom tego-co-takie-samo. Analogicznie, przeciwstawiajac
To-Inne Temu-Samemu, przeciwstawiamy zarazem To-Inne pierwiastkom/elementom
tego-co-jest-inne. Zgodnie z tym rozumowaniem mozemy zatem stwierdzi¢:

1. To-Samo douzupelniane i redefiniowane Tym-Innym odstania przed nami
realng/rzeczywisty posta¢ ziemi ojczystej, ktora dostepna jest naszemu
doswiadczeniu w $wiecie Zycia codziennego, a co za tym idzie, moze
by¢ ujmowana w kategoriach sadéw egzystencjalnych (istnienia lub
nieistnienia). W tym znaczeniu ziemia ojczysta/rodzima uobecnia si¢
w naszym egzystencjalnym doswiadczeniu jako To-Samo, na fonie ktérego
wydarza si¢ To-Inne. A zatem w immanencji Tego-Samego zawarty jest juz
nieunikniony i transcendentny horyzont Tego-Innego;
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2. To-Inne douzupelniane i redefiniowane Tym-Samym odstania przed nami realna/
rzeczywistg posta¢ ziemi obiecanej, ktdra dostepna jest egzystencjalnemu
doswiadczeniu $wiata zycia codziennego, a co za tym idzie rowniez moze by¢
ujmowana w kategoriach sadéw egzystencjalnych (istnienia lub nieistnienia).
W tym znaczeniu ziemia obiecana uobecnia si¢ w naszym doswiadczeniu jako
To-Inne, na tonie ktérego wydarza si¢ To-Samo. A zatem w transcendencji
Tego-Innego zawarty jest juz warunkujacy i immanentny horyzont Tego-
Samego.

Mozna réwniez stwierdzi¢, Ze nasze zycie polega niejako na nieustannym
powracaniu do ziemi ojczystej i nieustannym zmierzaniu do ziemi obiecanej. My sami
jako powracajacy do ziemi ojczystej oraz podazajacy/pielgrzymujacy do ziemi obiecanej
zmieniamy sie, ale rowniez nieustannie zmienia si¢ sam ksztalt oraz posta¢ ziemi
ojczystejiziemiobiecanej. Nasze doswiadczenie owej ziemi, tak ojczystej, jak i obiecanej
ma zatem w sposob nieredukowalny charakter dynamiczny i aproksymatywny. Nasza
ziemia ojczysta oraz nasza ziemia obiecana to przede wszystkim nasze przekonania
iwyobrazenia ,,0” oraz przeswiadczenia i wiara ,wzgledem” owej ziemi ojczystej i ziemi
obiecanej. Tak wiec w egzystencjalnym doswiadczeniu $wiata zycia codziennego
nasza ziemia obiecana staje si¢ nasza ziemia ojczystg, a nasza ziemia ojczysta staje si¢
zarazem naszg ziemig obiecang. Cztowiek za$ jest nieustanie w drodze z ziemi ojczystej
do ziemi obiecanej oraz na odwrét: w drodze z ziemi obiecanej do ziemi ojczystej.
W kazdym przypadku nasze egzystencjalne doswiadczenie miejsca w §wiecie — miejsca
zadomowienia i zakorzenienia lub miejsca antycypowanego i docelowego, staje sie
dla nas w tej samej mierze wyzwaniem i zadaniem, a nie idealnym/pelnym/totalnym
stanem absolutnego ukonstytuowania si¢ wyidealizowanych postaci catkowicie Tego-
Samego lub catkowicie Tego-Innego.

Egzystencjalne doswiadczenie Tego-Samego (egzemplifikowane tu poprzez
odwotanie do toposu ziemi ojczystej Odyseusza) oraz doswiadczenie Tego-Innego
(egzemplifikowane poprzez odwotanie do toposu ziemi obiecanej Abrahama) nie
okresla wiec absolutnych i nieredukowalnych przeciwienstw, ktére w sposéb catkowity
sie znosza. Owo doswiadczenie nalezy bowiem postrzega¢ w kategoriach koincydencji
i krzyzowania si¢ okreslonych stanéw rzeczy, zjawisk i proceséw — egzystencjalnej
dialektyki nieréwnorzednosci/niesymetrycznosci Tego-Samego i Tego-Innego jako
czystych i prostych egzystencjalnych antynomii.

Bez watpienia jednak To-Samo i To-Inne nalezy uzna¢ w tej samej mierze za
reprezentacje heurystyk rozumowania/myélenia utopijnego. Ziemia ojczysta jest
bowiem ziemia przeszlosci, a jej wyobrazenia oparte s3 na uprawomocnieniach
retrospektywnych i sukcesji. Z kolei ziemia obiecana jest ziemia przyszlosci, a jej
uprawomocnienia oparte s3 na wyobrazeniach prospektywnych i transgresyjnosci.
Egzystencjalne doswiadczenie $wiata Zycia codziennego — konkretna, hic et nunc,
terazniejszo$¢ — jest za$ tym faktycznym miejscem, gdzie spotyka sie i wzajemnie
przenika idealistycznie ukonstytuowana we wspomnieniu lub wyobrazeniu przesztos¢
i przyszlo§¢ - nasze poszukiwanie drogi powrotnej do ziemi ojczystej oraz nasza
wedréwka do ziemi obiecanej, a zatem nasze wyobrazenie i nasze pragnienie Tego-
Samego lub Tego-Innego.
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Egzystencjalne wymiary doswiadczenia rzeczywistych funkcji
tego, co nierzeczywiste

Jesli przyja¢, ze to, co utopijne, w ogdlnosci jest tym, co nierealne, niemozliwe w swej
mozliwosci, to nalezy zapyta¢, w jakim stosunku to, co nierealne (nierzeczywiste),
pozostaje z tym, co realne (rzeczywiste), i czy nie mamy tu do czynienia z egzystencjalnym
paradoksem podwdjnego ufundowania tego, co nierealne, w tym, co realne, oraz tego, co
realne, w tym, co nierealne. Nalezy zapyta¢ réwniez w szczegdlnosci, jak to mozliwe i co
to znaczy, Ze to, co nierealne, funduje to, co realne, lub, ujmujac to w jeszcze bardziej
dosadniejszy i paradoksalny zarazem sposdb, ze to, co nierealne w swej realnosci (utopijne
sposoby myslenia i reprezentacje poznawcze), staje si¢ przestanka dla zaistnienia lub racji
bycia tego, co realne w swej nierealnosci (postawy i dziatania wyrastajace z utopijnych
sposobow myslenia i reprezentacji poznawczych). Te pytania i kierunek rozwazan przez
nie wytyczany w sposob szczegolny, jak si¢ wydaje, pozwalaja rowniez ujac i rozjasnic
egzystencjalny fenomen edukacji jako wyrastajacy ze swoistego zatarcia jednoznacznych
granic pomiedzy tym, co realne i nierealne, jak rdwniez pomiedzy egzystencjalnymi
wymiarami doswiadczenia Tego-Samego (Starego-Znanego) i Tego-Innego (Nowego-
Nieznanego).

Idealistyczna/utopijna absolutyzacja zaréwno rzeczywistosci jako calkowicie Tego-
Samego, jak i calkowicie Tego-Innego niezaleznie od nieuniknionego ,zderzania si¢”
z tym, co rzeczywiste w swej faktycznos$ci/terazniejszosci, spelnia konkretne i realne
egzystencjalne funkcje, tak w Zyciu poszczegoélnych jednostek, jak i catych zbiorowosci.
Tym samym owe rzeczywiste funkcje idealistycznej/utopijnej absolutyzacji Tego-
Samego oraz Tego-Innego, a zatem tego, co nierzeczywiste w swej rzeczywistosci,
mozna rozpatrywa¢ zaréwno w kategoriach okreslonych mechanizmoéw i zjawisk
natury psychologicznej lub socjologicznej, jak i w kategoriach ich konstruktywnych lub
destruktywnych przejawow i konsekwencji.

W ten sposdb mozemy wyrdznic cztery podstawowe wymiary/dymensje rozpatrywania
rzeczywistych funkgji tego, co nierzeczywiste:

1. mechanizmy i zjawiska natury psychologicznej rozpatrywane w kategoriach
konstruktywnych przejawow i konsekwencji, np. wysoki wspétczynnik jednostkowego
zmotywowania i samozaparcia w dazeniu do idealistycznie okreslonego celu/
utopijnie wyobrazonego stanu rzeczy (a zatem zdeterminowanie; gotowos$¢ do
ponoszenia osobistych poswiecen i wyrzeczen);

2. mechanizmy i zjawiska natury socjologicznej rozpatrywane w kategoriach
konstruktywnych przejawéw i konsekwencji, np. wysoki wspédlczynnik
wspolnotowego zdyscyplinowania wokoét danej sprawy w imi¢ dazenia
do idealistycznie okreslonego celu/utopijnie wyobrazonego stanu rzeczy
(a zatem konsolidacja; wysoki wspdtczynnik wspdlnotowego solidaryzmu
i lojalnosci);

3. mechanizmy i zjawiska natury psychologicznej rozpatrywane w kategoriach
destruktywnych przejawéw i konsekwencji zwigzane z dazeniem do
idealistycznie okreslonego celu/utopijnie wyobrazonego stanu rzeczy, np.
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podatnos¢ na ideowe zapamigtanie/zafiksowanie/zaklinanie rzeczywistosci,
niedopuszczanie do siebie prawdy o faktach (a zatem samooszukiwanie;
podatno$¢ na preparowanie i naciaganie swoich racjonalizacji, uzasadnien
oraz samousprawiedliwiania sie);

4. mechanizmy i zjawiska natury socjologicznej rozpatrywane w kategoriach
destruktywnych przejawéwikonsekwencjizwigzanezdazeniemdoidealistycznie
okreslonego celu/utopijnie wyobrazonego stanu rzeczy, np. zbiorowa podatnos¢
na uleganie: ideowo podsycanej presji, jednomyslnosci i jednoglosnosci oraz
zbiorowym fascynacjom i urojeniom lub fobiom i obsesjom (a zatem totalnos¢;
tendencja do zbiorowego fabrykowania uprawomocnien oraz sankcjonowania
presji, by wszystko bylo jednobrzmigce i jednowymiarowe ideowo).

Doswiadczenie edukacyjne jako dialektyka nierownorzednosci
Tego-Samego i Tego-Innego

Edukacja w warstwie swej teleologicznosci nie moze by¢ ani licha i marna ideowo
(bezideowa), ani tez zapamigtala i kostyczna ideowo (dogmatyczna). Bezideowos$¢
czyni bowiem z edukacji tylko i wylacznie koniunkturalne narzedzie w grze
spolecznego popytu i podazy. Z kolei ideowe zapamigtanie wykorzenia sposéb
postrzegania i rozumienia otaczajacej rzeczywistosci z zréodlowych doswiadczen,
ktorychimpulsy pochodza z$wiata zycia codziennego, rodzac rézne postacie totalnosci
i wyalienowania ideologicznego. Doswiadczenie edukacyjne czlowieka rozpatrywane
w kategoriach idealistycznej/utopijnej absolutyzacji Tego-Samego i Tego-Innego
oraz egzystencjalnej dialektyki ich nieréwnorzednosci jawi si¢ zatem jako wyzwanie
»bycia rozpostartym” pomiedzy tym, co zostalo ujete tu metaforycznie w kategoriach
nadziei i potrzeby powrotu do ziemi ojczystej oraz nadziei i potrzeby wkroczenia
do ziemi obiecanej. Edukacja powodowana konstruktywnymi i prorozwojowymi
intencjami zawsze musi odkrywa¢ lub budowaé tworcze powigzania pomiedzy
rzeczywistoscig Tego-Samego i Tego-Innego. Edukacja nie moze bowiem przeradza¢
sie¢ w panoptikum'!, ktéry stoi na strazy idealnie wyobrazonych stanow rzeczy
i wyobrazonego porzadku; nie moze tez by¢ jednowymiarowym rezerwuarem
poznawczych reprezentacji otaczajacej rzeczywistosci i to niezaleznie, czy mialtby to
by¢ rezerwuar bezideowej funkcjonalnosci, czy tez utopijnej ideowosci. Edukacja jest
bowiem odpowiedzialna tak za ideowe budzenie ludzkiej wyobrazni i marzen, a zatem
abstrahowanie od tego, co tu i teraz, jak i za faktyczne przygotowanie do podjecia
zyciowej wedrowki, by w sposob zoperacjonalizowany moc siegac tego, co wyobrazone
i upragnione na miare¢ realiow $wiata zycia codziennego. Odpowiedzialnos¢ edukacji
wyraza si¢ i spelnia w tym, by ci, ktérzy sa objeci jej wplywem i przewodnictwem, w tej

" Problem panoptikum jako optyki odczytania wspolczesnych tendencji edukacyjnych,
w szczegllnosci za$ rozwiazan systemowych funkcjonowania wspdlczesnego uniwersytetu
podjety jest réwniez na inny sposob i w innym kontekscie (zob. T. Gadacz, Uniwersytet w czasach
marnych, Wyklad Inauguracyjny wygloszony w Uniwersytecie Pedagogicznym im. Komisji

Edukacji Narodowej, Krakow 14.10.2015 [tekst opublik. w ,,Kwartalniku Pedagogicznym” 2016,
nr 3, s. 35-47 — przyp. red.]).
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samej mierze byli przygotowani i uzdolnieni do tego, by odnajdywa¢ drogi powrotu
do wlasnej ziemi ojczystej oraz drogi wkraczania do wlasnej ziemi obiecane;j.

Okreslone stany rzeczy, zjawiska i procesy, ktére funduja $wiat ludzkich spraw,
nigdy nie s3 i nie moga by¢ bowiem traktowane ani jako catkowicie takie same, ani
tez jako calkowicie inne. My$lenie w kategoriach istnienia lub mozliwosci zaistnienia
tego-co-catkowicie-inne lub tego-co-calkowicie-takie-samo okresla zatem dwie
odmienne, lezace na przeciwleglym biegunie heurystyki utopijnego/idealistycznego
myslenia o otaczajacym $wiecie oraz na temat wlasnego miejsca i roli w tymze $wiecie.

Trzeba zdoby¢ sie wiec na akt uznania, ze To-Samo (Stare-Znane) nigdy nie jest
do konca takie samo, a To-Inne (Nowe-Nieznane) nigdy nie jest az tak i catkowicie
inne. Ow egzystencjalny akt uznania do$wiadczenia tego, co faktyczne (zastane
i rzeczywiste), nie oznacza jednak deprecjonowania lub rezygnacji z tego, co idealne
(wyobrazone, upragnione lub bedace przedmiotem wiary/przekonania). To, co
idealne w swej utopijnosci, jest bowiem swoistym horyzontem dla tego, co faktyczne.
Dzieki owemu horyzontowi idealnosci to, co faktyczne, nieustannie poddane jest
probie i napieciu przesuwania wlasnych granic oraz wychylania si¢ w kierunku tego,
co cho¢ w swej idealnosci nierzeczywiste, to jednak zapladniajace nowe kierunki
mys$lenia i dziatania w swych realnych, egzystencjalnie doswiadczanych przejawach
ipostaciach. Horyzont teleologicznejidealnosci pomimo swej utopijnosci zawsze wigc
stanowi swoisty rezerwuar sensotwoérczych i kulturotwdrczych idei, ktére nastepnie
jako owe idealne horyzonty podlegaja realnym dostosowaniom i egzystencjalnym
wdrozeniom w $wiecie zycia codziennego.

Konczac, mozna pokusi¢ si¢ tez o twierdzenie, raz jeszcze nawigzujac do teatru
absurdu Samuela Becketta i zawartej tam wielowatkowej/wielowymiarowej metaforyki,
ze ten kto dokonuje ostatecznego - i to niezaleznie czy stusznie, czy nie - rozrachunku
z oczekiwaniem na Godota, a zatem z antycypujaca nadzieja na urzeczywistnienie
tego, co wyobrazone jako idealne, doskonale, stanowigce jednoznaczng odpowiedz
na rzeczywisto$¢ niepetnosci, niedoskonatosci, bolaczek i poharatania egzystencji
zanurzonej w $wiecie zycia codziennego, skazuje si¢ tym samym na dwie nieuniknione
mozliwosci. Mozliwosci te jawia si¢ za$ pod postacia dwdch drog, ktoére sa
konsekwencja utraty horyzontu marzen lub nadziei na lepsze, doskonalsze, pelniejsze
w swym wyobrazeniu, przekonaniu i wierze urzadzenie biegu ludzkich spraw i ludzkiej
egzystencji. Pierwsza z tych drog to wisielczy sznur przymocowany do gatezi drzewa,
ktére zawsze jest opodal, stanowigc realng optyke ostatecznych egzystencjalnych
rozstrzygnie¢. Druga droga to oblgkancza, chaotyczna i zapamietala konsumpcja
(»jakie$ zapelnianie sobie czasu”) kazdej przypadkowej i migotliwej chwili zycia oraz
proéba rozpaczliwej walki o jej zatrzymanie w poczuciu, ze to wszystko, o co mozna
walczy¢ i co mozna mie¢ tu i teraz'>. Mozna wiec powiedzie¢ w kontekscie podjetej tu

12 Rzeczywisto$§¢ sama z siebie nie oferuje tu bowiem gotowych senséw. By¢ to czeka¢
na Godota, na to, co daje nadzieje zmiany; by¢ to ,zapeinia¢ sobie jako$ czas zajeciami”
w oczekiwaniu na Godota. Porzuci¢ oczekiwanie to przestaé by¢, bo temu, kto przestaje czekad,
pozostaje tylko wisielczy sznur jako ostateczna ucieczka od absurdu egzystencji. Owo czekanie
zawsze polega tez na pewnego rodzaju zawieszeniu (oddaleniu), ,,ucieczce” od koniecznosci
sformulowania ostatecznych odpowiedzi; to pozostawanie w pytaniu, dla ktérego wciaz otwarte
pozostaja egzystencjalne pryncypia i incompatibilia co do spraw i rozstrzygnie¢ ostatecznych.
Dla Estragona czekanie jest zawieszeniem ostatecznego rozstrzygniecia zwigzanego z wyborem
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analizy, ze ,czeka¢ na rzeczownego Godota’, czeka¢ na to, co idealne, nierzeczywiste
w swej rzeczywistosci, bo przeciez wciaz nienadchodzace/nieurzeczywistniajace sig, to
nie wyzbywac si¢ wyobrazen tego, co utopijne, jednoczesnie nie wyzbywajac si¢ realnego
gruntu pod nogami w swym zakorzenieniu w §wiecie zycia codziennego. W tym tez
kontek$cie niezwykle znamienne wydaje si¢ by¢ metaforyczne przestanie Ballady
o przegranych w wykonaniu Jarostawa Jar Chojnackiego, gdzie tytulowi przegrani to
»ludzie bez wiary i marzen idacy donikad”, ludzie, ktérzy, jak mozna by skonstatowac,
wyzbyli sie lub zostali okradzeni z idealistycznych/utopijnych wyobrazen i marzen®.

Bibliografia:

Beckett S., Czekajgc na Godota, przekl. A. Libera, PIW, Warszawa 1994.

Berger P. L., Luckmann T., Spoleczne tworzenie rzeczywistosci, przekt. J. Niznik, Wydaw.
Naukowe PWN, Warszawa 2010.

Biblia to jest Pismo Swigte Starego i Nowego Testamentu, Brytyjskie i Zagraniczne Towarzystwo
Biblijne, Warszawa 1982.

E. Lévinas E., Catos¢ i nieskoriczono$é. Esej o zewngtrznosci, przekt. M. Kowalska, Wydaw.
Naukowe PWN, Warszawa 2002.

GadaczT., Uniwersytet w czasach marnych, Wyklad Inauguracyjny wygloszony w Uniwersytecie
Pedagogicznym im. Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 14.10.2015 (,,Kwartalnik
Pedagogiczny” 2016, nr 3, s. 35-47).

Heller M., Jak by¢ uczonym, Znak, Krakéw 2009.

Kowalska M., Od tlumacza, [w:] E. Lévinas, Calos¢ i nieskoticzonos¢. Esej o zewnetrznosci,
przekt. M. Kowalska, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2002.

Krakowiak J. L., Tragizm ludzkiej egzystencji jako problem filozoficzny, Scholar, Warszawa 2005.

Ludwiczak B., Mitologia. Wierzenia Grekéw i Rzymian, Greg, Krakéw 2012.

Nowa encyklopedia powszechna PWN, t. 6, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 1997.

Parandowski J., Mitologia. Wierzenia i podania Grekéw i Rzymian, Wydaw. Poznanskie,
Poznan 1990.

Schiitz A., Powracajgcy do domu, [w:] A. Schiitz, O wielosci swiatow. Szkice z socjologii
fenomenologicznej, przekl. B. Jabtonska, Zaklad Wydawniczy ,,Nomos”, Krakéw 2012.
Stownik teologii biblijnej, red. X. Leon-Dufour, przek!. i oprac. K. Romaniuk, Pallottinum,

Poznan 1994.

,wisielczego sznura’, a dla Vladimira czekanie jest oddalaniem ostatecznej odpowiedzi o realno$é
i egzystencjalng sprawczo$¢ istnienia/nadejscia Godota. Taka interpretacje dramatu Becketa
przyjat m.in. Jozet Leszek Krakowiak w swoim kursie Kulturowo-egzystencjalna interpretacja
literatury, realizowanym na Uniwersytecie Warszawskim w roku akademickim 2013/2014.
Nadto Krakowiak zwraca réwniez uwage, ze bohater wspdiczesnego teatru absurdu jest
czlowiekiem ,,miedzyepoki’, a zatem, jak mozna by powiedzie¢ zgodnie z przyjetym przeze
mnie aparatem pojeciowym, czlowiekiem, ktdry jest pomiedzy tym, co si¢ konczy (To-Samo:
Stare-Znane), a tym, co si¢ zaczyna (To-Inne: Nowe-Nieznane) (por. J. L. Krakowiak, Tragizm
ludzkiej egzystencji jako problem filozoficzny, Scholar, Warszawa 2005, s. 153).

1 Kompozycja poezji $§piewanej Jarostawa Jar Chojnackiego do tekstu autorstwa Krzysztofa
Cezarego Buszmana. J. Chojnacki, Ballada o przegranych [w:] YouTube [online] 2012 [dostep:
2.09.2016]. Dostepny w World Wide Web: https://www.youtube.com/watch?v=02BKgG7GdeQ.
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The Phenomenon of Existential Dimensions of Utopian Thinking

Abstract: The author distinguishes and analyzes two types of utopian thinking
and the accompanying idealistic reasoning heuristics. The first model of utopian
thinking can be summarized as one absolutizing The-Same (that-which-is-the-same),
while the second consists in absolutizing The-Other (that-which-is-entirely-other).
A metaphorical exemplification of the first model is the topos associated with the
mythological tale of Odysseus’ homeland; the same role in the case of the second
model is played by the topos represented by the biblical story of Abraham and the
Promised Land. In each of these models, we are dealing with emphasis being placed
on the existential dimension of seeking the path ,towards”: in the first case, to an
already-familiar place (The-Same), and in the second case, to a place not yet known
(The-Other). The-Same and The-Other, however, are not simple and pure antinomies,
because The-Same contains constitutively an element of The-Other, while an element
of The-Same can be found within The-Other as well. Human educational experience,
considered in terms of idealistic absolutization of The-Same and The-Other and the
existential dialectic of their unequivalence thus appears to be suspended between
hope and the need to return to the native land (reality of The-Same), and the hope and
desire to enter the Promised Land (reality of The-Other).

Keywords: models of utopian thinking, existential experience, educational experience,
phenomenological analysis
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Uniwersytet Medyczny we Wroctawiu

Uwagi do heterotopii szkoty i jej utopijnej intencji

Abstrakt: Technologiczne utopie systemu edukacji wedtug Kurda Lasswitza, twércy
niemieckiej fantastyki naukowej, stawiajg kluczowe pytanie o funkcje i cele szkoly,
przeszlej i przyszlej — o napiecie miedzy jej utopijng intencja a heterotopijna
przestrzenia, ktérg zajmuje. Artykul podejmuje wiec probe okreslenia wymiardéw
przestrzeni heterotopii szkoly, a takze jej wytworu - prymusa, ukazujac szkole jako
kulturowe narzedzie cywilizowania cztowieka.

Stowa kluczowe: Lasswitz, utopia, heterotopia, edukacja, szkola

Technoutopia szkoty Lasswitza

Tak przeszlo$c szkoly, jej terazniejszos¢, jak i przeczuwana przysztos¢ pozwalaja nam
opisa¢ miejsce i rozpozna¢ funkcje tej instytucji. Bez watpienia, okres utopijnego
postulatu ma szkota juz za soba, podejmujac wysitek potrzymania jego intencji
we wspolczesnosci, a w przyszlosci upatrujac jedynie efektywniejszych narzedzi
realizacjifunkcji/zadan edukacyjnych. Ta przysztos¢ moze by¢ prognozowanawwielu
wymiarach instytucjonalnej obecnosci szkoty, cho¢ 6w scenariusz szkota realizowa¢
bedzie nadal jako heterotopia, czyli jako miejsce przemiany, metamorfozy i przejscia
w dorosto$¢ za sprawa nauczanej wiedzy oraz ksztaltowanych umiejetnosci.
Pretekstem do rozwazan nad szkola bedg opowiadania Kurda Lasswitza',
niemieckiego przyrodoznawcyifilozofaz przetomu XIX i XX wieku, ktory antycypuje
obrazy blizszej i dalszej przysztosci szkoty. W jego zbiorze opowiadan zawarta jest
opowies¢ poswiecona systemowi edukacji z roku 3877- Eine Erziehungsanstalt im
Jahre 3877 (1877). Ta odlegta w przyszlosci szkola jest w istocie rzeczy szkota mozgu,

! Kurd Lasswitz urodzony w 1848 roku we Wroclawiu (zmart w 1910 roku), studiowat na
Uniwersytecie we Wroclawiu (ktéry jako jeden z nielicznych w éwczesnych Niemcach miat
kierunek pedagogiczny) w latach 1866-1874 matematyke i fizyke, takze filozofie, stuchajac
na wyktadach m.in. Wilhelma Diltheya. Po zdaniu egzaminéw panstwowych na nauczyciela,
rozpoczal prace w gimnazjum $w. Jana we Wroctawiu, dalej rok w gimnazjum panstwowym
w Raciborzu, a nastepnie przenidst si¢ do miasta Gotha. Nalezat do zespotu Kréolewskiej Pruskiej
Akademii Nauk, ktora wydata w 1902 roku dziela zebrane Immanuela Kanta. Autor wielu prac
naukowych i filozoficznych, ale przede wszystkim pisarz i twdrca niemieckiej literatury science
fiction, ktdrego irytowato poréwnywanie go z Juliuszem Vernem, dla Lasswitza pozostajacym
jedynie fantasta, niewiele majacym wspdlnego z krytyczng nauka (zob. Kurd Lasswitz: Lehrer,
Philosoph, Zukunftstrdumer. Die ethische Kraft des Technischen, red. D. Wenzel, Cioran-Verlag,
Meitingen 1987).
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czyli szkola preparowania go za pomocg urzadzenia galwanicznego w kierunku
posiadania umieje¢tnosci i zdolnosci u poszczegdlnych uczniow. W opowiadaniu
tym dyrektor szkoly zwraca si¢ do ojca ucznia:
Odnos$nie warstw korowych w modzgu pana syna przysluguje panu prawo do
zadecydowania o okoto jednej trzeciej; w zwigzku z tym moze pan przyzwoli¢ wedlug
swego zyczenia na przyzwyczajenie komoérek do specjalnych przypadkéw napiecia,
przewodzenia i poruszenia. Jedna trzecia pozostaje, jak pan wie, zarezerwowana
do pdzniejszego zadysponowania przez pana syna w celu wyksztalcenia funkcji
mozgowych, podczas gdy ostatnia, trzecia cze$¢ zgodnie z §111 prawa nauczania
z 22 stycznia 3854 jest preparowana w publicznej instytucji. Czy zechcialby pan z taski
swojej poda¢ mi, dla jakich dyscyplin zyczylby pan spreparowaé kresomoézgowie??

Ojciec ucznia proponuje umiejetnosci z zakresu matematyki i chemii oraz
utalentowanie muzyczne.

Szkota mozgu jest miejscem nauczania, ktére usunelo za sprawa technologii
opartej na biochemii wszystkie stabosci i deficyty dawniejszej edukacji, a przede
wszystkim niezdolno$¢ do opanowania pelni wiedzy przez uczniéw, diugotrwalosé
nauczania oraz niemoc w udzieleniu pomocy tym uczniom, ktérzy dawniej
uchodzili za mniej rozumnych. Wtedy bowiem tworzone byly metody na metody
nauczania, podreczniki do podrecznikéw i wszelkie mnemotechniczne sztuczki,
ktore w 3877 roku staly sie juz pedagogiczng rupieciarnia. W tej nowoczesnej
technopedagogice edukacja zawsze konczy si¢ sukcesem i to juz w dziewiagtym roku
zycia, co odpowiada dojrzaloséci i doswiadczeniu dorostego cztowieka z dawnej epoki.

W innym opowiadaniu, Teleszkota (Die Fernschule, 1902), Lasswitz kresli obraz
przysztosci szkoty za lat 100, czyli z roku 1999, kiedy cialo pedagogiczne korzysta
z najnowoczes$niejszych technik informatycznych, gdzie nie ma juz ,zadnych
usprawiedliwien, zadnych prob kretactwa, zadnej dziecinady, zadnych uchybien,
zadnego przecigzenia - idealny stan!™ Jest to telegimnazjum, w ktérym uczniowie
komunikujg sie z nauczycielem poprzez ekrany, telewizory umieszczone wklasie. Oni
sami przebywaja w domu badz (z braku srodkéw na zakup sprzetu) w placéwkach
telenauczania, siedzac podczas nauki w specjalnych fotelach (ledwo trzy godziny
przez trzy dni). Dzieki m.in. tym fotelom zlikwidowano problem przeciazenia
ucznidow: s3 one bowiem ,,w optymalny sposob wyposazone w automatyczne mierniki
wskazujace wage ciala, puls, natezenie i zakres wydechu, zuzycie energii moézgowe;j™.
Jesli wigc takie przecigzenie nastapi — na co wskazuje psychograf, potaczenie zostaje
zerwane. Efektywno$¢ nauczania jest bowiem priorytetem w telegimnazjum.

Te obrazy przeszlosci Lasswitza niesione s3 nowozytnym mysleniem utopijnym.
Zawierajg bowiem prze$wiadczenie, ze istnieja takie miejsca, w ktorych wszyscy
maja dostep do edukacji i pelnej wiedzy. Wsparte sg nadto chiliazmami
pozytywizmu zakladajacymi, ze nadejda czasy, gdzie wszyscy wszystko nauczy¢ si¢
zdotajg za sprawg przede wszystkim postepu naukowo-technicznego i spotecznego,
a dotychczasowe metody dydaktyczne zostang zastagpione przez technodydaktyke.
Te obrazy maja charakterystyczny dla chiliazméw odcien dystopii, lecz wskazuja
na miejsce szkoly, w ktérym przebiega, niesiona utopijnym zamyslem, dyscyplina

2 K. Lasswitz, Bis zum Nullpunkt des Seins, Das Neue Berlin, Berlin 1979, s. 49-50.

* K. Lasswitz, Teleszkota, przekl. G. Werner, ,,Fantastyka” 1989, nr 1(76), s. 20.
4 Tamze, s. 21.
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i kontrola umystu, transformacja jednostki i jej spoteczna transgresja. U Lasswitza
ta kontrola ma nadto fizjologiczny wymiar (dyscyplina ciala) i sigga nawet po sny
uczniéw: jeden z nich musial podda¢ si¢ masazowi mézgu, poniewaz przy$nitly mu
si¢ konie, ktére juz dawno wymarly®.

W przysztosci Lasswitza szkota nadal jest siedliskiem norm, gdzie dokonuje si¢
przemiana niewiedzy w wiedze; gdzie przeistacza si¢ deficyt umiejetnosci wzdolnos¢
dysponowania nimi; gdzie przede wszystkim nastepuje przejécie od coraz krdtszej
dzieciecodci do dorostosci i dojrzatosci - z jedna bodaj réznica w poréwnaniu
do terazniejszej: technologia preparowania mézgu czyni wszystkich uczniow
prymusami, a osiggniety poziom rozwoju technologii® gwarantuje efektywne i pelne
nauczanie; edukacja zatem nie jest juz gwarantem postepu, lecz skutkiem jego
technologicznej postaci.

Utopijna intencja

Z pewnoscig szkola wspolczesna nie jest utopia, choc¢by dlatego, ze ma miejsce,
a nawet zajmuje wiele miejsc w przestrzeni spotecznej. Nie jest tez dystopia, poniewaz
nie realizuje zadnego apokaliptycznego scenariusza, ani nie jest jego elementem.
Niewatpliwie jednak zawiera w sobie to dawne utopijne przeswiadczenie, ktore jest jej
kulturowym fundamentem, a zakladajace, Ze powszechny dostep do pelnej wiedzy jest
przestanka racjonalnego zycia spolecznego, dzigki czemu mozliwy jest postep, zdolny
zapewni¢ nam lepsze jutro, bezpieczniejsze, wygodniejsze, szczesliwsze, bogatsze,
przewidywalne; ktory to postep zaradzi wszelkim naszym bolaczkom, zrekompensuje
deficyty, uchroni przed ztem, po prostu: udoskonali cztowieka za sprawa emancypacji
i egalitaryzmu, a przede wszystkim ucywilizuje go.

Jest to wcale nie tak dalekie echo wczesnonowozytnych utopijnych przeswiadczen,
cho¢by Franciszka Bacona z Nowej Atlantydy (1626), w ktorej technika i nauki plynace
z Domu Salomona sa fundamentem dlugowiecznego, wygodnego, sprawiedliwego
i szczgsliwego zycia. O$wiecenie skojarzyto postep spoleczny z rozumem i edukacja,
aczkolwiek podstawy utopijnej intencji edukacji sformutowal Jan Amos Komenski
w swym dziele Wielka dydaktyka (1638), ktorego rozwiniety tytul mowi o zawartej
w niej sztuce nauczania wszystkiego wszystkich, czyli o ksztalceniu w nauce,
o uszlachetnieniu obyczajow, czemu ma przyswieca¢ i natura, i prawda’. Dydaktyka
jest uniwersalnym narzedziem ksztalcenia, ale i ucztowieczenia, tzn. cywilizowania
przez wiedze: ,Niechaj wiec nikt nie wierzy, by kto§ mégt by¢ naprawde czlowiekiem,

> Tamze.

¢ Jak bardzo wizjonerskie byly to przewidywania Lasswitza niech zaswiadczy ocena jego prozy
dokonana przez Aleksandra Swigtochowskiego: ,,Trzeba przyznad, ze Lasswitz w mozliwoéciach
ulepszen technicznych obraca si¢ bardzo zrecznie. Ale tez tylko $mialymi pomystami w tej
dziedzinie wyczerpuje si¢ jego wyobraznia. Blizej ona krazy $wiata bajki, niz utopii, czeéciej tez
zartuje, niz uczy” (A. Swietochowski, Utopie, Laskauer, Warszawa 1910, s. 289). Jedyna posta¢
bliskiego urzeczywistnienia wizji Lasswitza dostrzega autor Utopii w zegludze napowietrznej.

7Zob. J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, przekt. K. Remerowa, Wydaw. Naukowego Towa-
rzystwa Pedagogicznego, Lwow 1935.
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jesli si¢ nie nauczyl postgpowac jak czlowiek, tj. jesli nie zostal wyksztalcony w tym,
co go czyni cztowiekiem”®. Dydaktyka jako sztuka musi by¢ oparta na pewnosci
metod, czyli na skuteczno$ci nauczania, dla ktérej uczen jawi si¢ jako niezapisana
tablica:

Arystoteles porownal dusze ludzka z czysta tablicg, na ktérej nic nie napisano, lecz
wszystko napisane by¢ moze. Tak przeto, jak na pustej tablicy pisarz moze napisa¢, co
chce, a malarz, co chce namalowa¢, byleby znat dobrze swoja sztuke, tak tez réwnie
tatwo jest temu, kto zna dobrze sztuke uczenia, wyry¢ wszystko w umysle ludzkim [...],
w umysle zas, chocbys wciaz jeszcze i jeszcze pisal i ryl, granicy nie znajdziesz nigdzie,
bo [...] jest on nieograniczony’.

Dydaktyka podporzadkowana jest u Komenskiego celowi absolutnemu,
siggajacemu doczesnosci i wiecznosci.

Szkolnictwo powszechne staje si¢ w ten oto sposob projektem cywilizacyjnym,
ktory ma nie tylko dokona¢ emancypacji obywatelskiej, ale nadto ugruntowac ustroj
demokratyczny jako ustréj wolnych ludzi. Taki jest sens reformy szkolnictwa w Polsce,
co Hugo Koflataj wypowiada jednoznacznie: w despotyzmie ,, Kedy niewiadomos¢
gruba i zwierzeca bojazn poddanych, najmocniejsza Tronu jest podpora; kedy
Nardd zastarzatemi spodlony przesadami, pewniejszg jednego balwana jest ofiarg™,
tyranii jedynie stuzac. Prowadzi Kollataj ciag przyczynowy, ktéremu edukacja tylko
zdota przeszkodzic¢:

Widzac, jak w zwiersciedle, w tylu doznanych przypadkach, jako niedostatek dobrego
Wychowania, trzyma Nardd w ciemnos$ciach, z ciemno$ci przesady, z przesadow
nierzad, z nierzadu prywatne i publiczne wyplywa oslabienie, za oslabieniem
niezliczone churmem walg sie nieszczescia''.

W oéwieceniu ta intencja uczenia wszystkiego wszystkich budowana jest na
wiedzy naukowej i technice, co ma by¢ gwarantem spotecznego postepu. W Szkicu
obrazu postepu (1794) Antoine N. Condorcet deklaruje, zZe prognozowana przysztos¢
nauki przyniesie nie tylko udoskonalenie cztowieka pod wzgledem moralnym, jak
i fizycznym, ale nadto przyczyni si¢ cho¢by do zaniku choréb trapiacych ludzi:
»Zdajemy sobie sprawe, Ze rozwoj medycyny zapobiegawczej [...] z czasem przyczyni
si¢ do zaniku choréb zakaznych lub dziedzicznych oraz choréb spowodowanych
klimatem, ztym odzywianiem, rodzajem pracy”, a wtedy ,$mier¢ bedzie juz tylko
skutkiem nadzwyczajnego wypadku albo powolnego zaniku zyciowych sif”'%. Te
utopijne przeswiadczenia tkaja wizje organizacji szkolnictwa i okreslajg jego cele:
edukacja konieczna jest dla dobra kraju, ktérego nie ustanowi sie, pisze Anne Henri
Cabot Dampmartin w 1795 roku, ,,az edukacja wypietnuje na duszach szacunek
cnoty, a wstret do wystepku”?, poniewaz ,Edukacja zapewnia szczgscie prywatnych,

8 Tamze, s. 50.

® Tamze, s. 41-42.

' H. Koltataj, Mowa Do Przeswietney Kommissyi Edukacyi Narodowey Imieniem Mftodzi
Polskiey, Drukarnia Pijarow, Warszawa 1776, s. 9.

I Tamze, s.11.

2 A.N. Condorcet, Szkic obrazu postepu ducha ludzkiego poprzez dzieje, przekt. B. Suchodolski,
Wydaw. Naukowe PWN, Krakow 1957, s. 244.

3 A. H. Cabot Dampmartin, Rysy planu edukacji z dziet francuskich pana Dampamartin
tomaczone przez Jana Nowickiego, Grebel, Krakéw 1800, s. 1.
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utrzymuje porzadek towarzyski, ustala chwale narodéw”'’. Podobne nadzieje
poktadat Friedrich Schiller w Listach o estetycznym wychowaniu cztowieka (1795):

Jak bowiem wytlumaczy¢ sobie to powszechne jeszcze panowanie przesadow
i to za¢mienie umystéw, mimo cate $wiatlo, ktére rzucaja filozofia i doswiadczenie?
Epoka nasza jest epoka oswiecong, to znaczy, ze znaleziono i podano do publicznej
wiadomosci wiedze, ktéra wystarczytaby przynajmniej do naprawienia naszych
praktycznych zasad; duch swobodnych badan rozproszyt urojenia, ktére przez dtugo
czas zamykaly dostep do prawdy, i podkopal podstawy, na ktérych fanatyzm i oszustwo
wzniosly swoj tron. Rozum uwolnit si¢ od ztudzen [...]. Céz jest przyczyna, ze ciagle
jeszcze jestesmy barbarzyncami?’

To napigcie migedzy wiedza i postgpem spolecznym a niewiedza i zacofaniem,
miedzy barbarzynstwem a cywilizacja, wyraza si¢ w dwoch wizjach przysztosci:
w Podrozy do Ciemnogrodu Stanistawa K. Potockiego'® (1820) oraz Podrézy do Kalopei
Gutkowskiego'” (1817). Pierwsza odstania $wiat regresji kulturowej, ktérej jednym
z gtoéwnych przyczyn jest brak os§wiaty bedacej wraz z namigtno$ciami karmicielka
wszystkich klesk spolecznych i cywilizacyjnych. Druga za$ projektuje wieloletni
egalitarny system szkolnictwa zapewniajacy szczesliwo$é Kalopejczykow, w ktérym
przez okres szkoly podstawowej i gimnazjum uczniowie uczg sie: przez dwa lata
czytad, pisaé, rachowad, jezyka narodowego, obyczaju, obywatelskosci, a dalej przez
kolejne cztery lata faciny, francuskiego, angielskiego, matematyki, historii, geografii,
mitologii, wymowy, poezji, topografii, rysunku technicznego, tanca, jazdy konnej,
plywania, aby w akademickim ksztalceniu poswieci¢ si¢ ksztalceniu filozoficznemu,
rolniczemu, technicznemu, artystycznemu oraz wojskowemu i medycznemu'®.

Szkota jest postrzegana jako potezne narzedzie cywilizacji, narzedzie przemiany
spolecznej i impuls spotecznego rozwoju. Wspolczesna szkola, nie bedac ani utopia,
ani dystopia, z pewnoscia nie posiada owego ,,urzadzenia galwanicznego” Lasswitza,
cho¢ w metaforycznym sensie, dzigki metodyce dyscypliny umystu, jak i emocji,
przynosi podobne rezultaty. Czymze zatem jest? Pozostaje bodaj jedna odpowiedz -
jest heterotopia. Utopie bowiem nie ziszczajg si¢: uprzestrzenniaja si¢ jedynie
w heterotopii, pozostawiajac w sobie pierwotne utopijne zyczenie. Dzieki temu
wlasnie szkola uzyskuje t¢ moc przemiany i przeobrazenia cztowieka, niesiona ta
intencja utopijng, aby wszyscy wszystkiego mogli si¢ nauczy¢, a nawet, jak twierdzit
Etienne Cabet w swojej Ikarii (1842), dzieki metodzie dydaktycznej nauczyciele beda
mogli ,naucza¢ mozliwie duzo, predko i skutecznie””. Ta kapitalistyczna wydajnos¢
dydaktyczna nakfada sie dzi$ na koncepcje podmiotu liberalnego, ktéry uposazony
w wiedze i umiejetnosci racjonalnie zachowa si¢ na rynku pracy, podejmie wtasciwe,
takze lepsze, wybory i jednoczes$nie spetni swoja obywatelska role.

" Tamze, s. 3-4.

"> F. Schiller, Pisma teoretyczne, przekl. J. Prokopiuk, Aletheia, Warszawa 2011, s. 66.

!¢ Zob. S. K. Potocki, Podréz do Ciemnogrodu i Swistek Krytyczny, Ossolineum, Wroctaw 1955.
17 Zob. W. Gutkowski, Podréz do Kalopei, PWN, Warszawa 1956.

'8 Zob. tamze, s. 121, 122.

19 Cyt. za: A. Swietochowski, Utopie, dz. cyt., s. 167.
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Heterotopia szkoty

Szkota podobna jest w swym heterotopijnym wymiarze kazdej innej heterotopii.
Stusznie wiec zestawia Gerold Scholz szkole ze szpitalem: w tej pierwszej owo
utopijne zyczenie wyraza si¢ w tym, ,,ze w szkole chodzi¢ powinno tylko o nauczanie
i uczenie si¢ i o nic innego”®. To samo zyczenie tkwi w pojmowaniu szpitala: kazdy
chory zyczy sobie, aby ,wszystkie mysli i starania lekarzy, personelu pielegniarskiego,
a nawet bliskich i przyjaciot tylko na to byly nakierowane, aby mozliwie szybko chory
mogl powrdci¢ do zdrowia”. Lecz 6w podobny wymiar heterotopii szpitala jest bodaj
glebszy: jesli w szkole widzimy miejsce, w ktérym dziecko bedzie miato dostep do
wiedzy pelnej (im wiecej, tym lepiej), bezpiecznie przeprowadzajacej je w dorostosc,
to w szpitalu te intencje utopijna dostrzec mozna w oczekiwaniu przedluzenia zycia,
bezpiecznie wyprowadzajacej czltowieka z sytuacji kryzysowej. Czasowa izolacja
w szpitalu jest odpowiedzig na chorobe wykluczajaca z zycia codziennego, chorobe
wykluczajacg z gnusnego zdrowia. Szkota takze jest miejscem heterotopijnego
wykluczenia - wykluczenia z gnuénej dzieciecos$ci; czasowym miejscem odosobnienia
wykrojonym z przestrzeni codziennosci; enklawa metamorfozy w dorostos¢;
zamknietg przestrzenia otwartos$ci na wiedze — jest wiec ,,negacja przestrzeni, w ktorej
zyjemy”?, tym rozniaca sie, podaje Daniel Defert, od utopii, ze ,Utopia rozgrywa
si¢ w nieobecnosci przestrzeni, heterotopia za§ w nieobecnosci jezyka™. Wydaje sie
jednak, Ze mozna poda¢ trafniejsze rozrdznienie, przywolujac intencje Krystiana
Lupy*:: w utopii pragniemy zamieszka¢, w heterotopii natomiast nie. Zaden bowiem
uczen nie chcialbym zamieszka¢ w szkole, a nadto szkota z internatem jawi si¢ dzis
jako rodzaj koszmaru, ktérym strasza rodzice niepostuszne i leniwe potomstwo.
Michel Foucault podpowiada heterotopologie takich miejsc, formulujac kilka

ogblnych ich praw®. Po pierwsze, wszystkie spoleczenstwa stwarzaja heterotopie,
dawniejbardziejjako miejscauprzywilejowania, §wigte czy zabronionelub zastrzezone.
Dzi$ raczej jako miejsca odstepstwa od norm, ale bodaj réwniez, dodajmy, jako
miejsce ochrony przed takim odstepstwem. To odstepstwo jest sytuacja kryzysowa
(dla jednostki lub spotecznosci): przyktadowo, odchylenie od norm zdrowia wymaga
leczenia, pobytu w szpitalu, poddania si¢ medycznej dyscyplinie ciala:

Wkroczenie w jego przestrzen wiaze si¢ z wystapieniem patologicznego procesu,

nad ktérym nie mozna zapanowa¢ w porzadku zycia codziennego. Rozrost komoérek

nowotworowych jest tutaj desygnatem choroby, jak i jej symbolem. Proces ten ma

charakter dewiacyjny, naruszajacy dotad trwaly porzadek fizjologiczny i anatomiczny,
rozprzestrzeniajacy sie i jednoczesnie budujacy nowg przestrzen — anomalie®.

2 G. Scholz, Die Lernschule. Aspekte einer Utopie der Schule, [online] 2012 [dostep:
17.12.2016]. Dostepny w World Wide Web: http://bundestreffen2011.de/downloads/gerold-
scholz---aspekte-einer-utopie-der-schul.pdf, s. 1.

! Tamze.

2 M. Foucault, Die Heterotopien. Der utopische Korper, Suhrkamp, Frankfurt am Main 2005, s. 11.

2 D. Defart, Raum zum Horen, cyt. za: M. Foucault, Die Heterotopien, dz. cyt., s. 75.

24 Zob. K. Lupa, Utopia i jej mieszkaticy, Baran i Suszczynski, Krakow 1994.

# Zob. M. Foucault, Die Heterotopien, dz. cyt., s. 11-19. i

¢ J. Baranski, Utopia zmedykalizowana, Uniwersytet Medyczny im. Powstancoéw Slaskich,
Wroctaw 2013, s. 118.
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Szkota za$ pojawia si¢ jako miejsce ochrony i pielegnowania, czyli wyposazenia
dziecka w normy spoleczne, bez ktérych nie poradzi sobie w zyciu dorostym.
W pewnym sensie, za sprawa nowozytnego odkrycia dziecigcos$ci, ktéra wymaga
opieki i czulosci, postrzegamy dziecinstwo jako, z jednej strony, cudowny $wiat
naiwnosci, ale zdrugiej - jako §wiat pelen zagrozen wlasnie z tej naiwnosci wypelzajacy.
Rodzina, notabene w kryzysie, juz niezdolna do stworzenia koniecznych warunkow
socjalizacji (ograniczone kompetencje rodzicéw), wytwarza deficyty, ktore musza
by¢ przez szkole kompensowane: funkcjg jest korekta zachwianych norm (anomalii
zachowan) i wyuczenie norm (standaryzacja zachowan).

Po drugie, heterotopie spoteczenstwo powotuje albo likwiduje. Stara si¢, dodajmy,
niektére podtrzymad, przede wszystkim ze wzgledu na éw utopijny nosnik, ktory
nadal pozostaje momentem $wiadomosci kulturowej, a to oznacza, ze heterotopie
zaspokajajg istotne potrzeby w spoleczenstwie. Nikt nie pragnie zlikwidowa¢ wigzien,
ani unicestwic szpitali. Jesli te miejsca nie spelniaja oczekiwan spotecznych, podlegaja
zmudnej procedurze reform - wchodza w stan permanentnego reformowania. Im
wiecej reformatorskich zapeddw, tym wiecej oczekiwan lokujemy w tych miejscach.
Szkolnictwo wydaje si¢ by¢ przodujace w tym aspekcie.

Po trzecie, heterotopie zawieraja w sobie wiele réznorodnych miejsc, facza miejsca
wlasciwie nie dajace sie polaczy¢. Szkola zawiera w sobie przestrzen klasy i sali
gimnastycznej, szatni i zaplecza gabinetu biologicznego, katechezy i swieckosci, swoistej
sakralnosci pokoju nauczycielskiego (wstep zabroniony dla ucznia) i profanum korytarza,
toalet publicznych i stoléwki (przestrzen bodaj juz nieobecna w szkotach), a wczesniej
jeszcze gabinetu lekarskiego (dzis: psychologa). Wszedzie nastepuje dystrybucja
znaczen, sensow, gestow, postaw, dziatan tak réznorodnych, ze tylko stabilne mury
szkoly moga je usidli¢ w jednym miejscu. To miejsce osobliwe albo — przestrzen miejsc
osobliwych, swoiste ich panoptikum, po ktérym uczniowie i nauczyciele przemieszczaja
sie w ustalonym tempie, ktéremu predkos$¢ nadaje funkcjonalng role w nauczaniu.
Trawestujac mys$l Paula Virilio: ,,zy¢, by¢ zyjacym, oznacza by¢ predkoscig”™, mozna
powiedzie¢: uczy¢ sie oznacza uczy¢ si¢ coraz szybciej, a w rezultacie — coraz wiecej
(gonitwa programowa jako odpowiedZ na zmieniajace si¢ wymagania). W tym
panoptikum miejsc nie ma miejsca na nude, powolnos¢, ospato$¢, mrzonki. Jesli nawet
uczniowie majg przerwe, to jest ona wytomem przestrzennym w szkole i dlatego jest taka
krotka. Przerwa to czas nieokielznania, nieokreslony, spontaniczny, nieuporzadkowany -
grozny, bo przywolujacy dzieciecos$c.

Po czwarte, heterotopie sa powigzane ze szczegdlnym zerwaniem czasowym.
W szkole nastepuje zerwanie z dziecigcoscia, podwazenie jej przez system
wymagan, oczekiwan, odpowiedzialnos$ci, samodzielnosci. Dziecko wchodzace
do szkoly zostaje wtajemniczone nie tylko w spoteczne wymagania, ale ma dzieki
temu mozliwos$¢ dostgpu do tajemnej wiedzy i umiejetnosci, ktore wczesniej byty
mu obce. Wtedy szkola staje si¢ miejscem przemiany i przejscia, przeobrazania
ucznia w istote pozadang, czyli w dorostego. Kazde odstepstwo od tego planu
$cigga na dziecko i rodzicow kare, ktéra ma przymusi¢ do wtajemniczenia, albo

¥ P. Virilio, Fahrzeug, [w:] Aisthesis. Wahrnehmung heute oder Perspektiven einer Asthetik,
red. K. Barck [i in.], Leipzig 1990, s. 48.
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diagnoze, ktéra ma spowodowa¢ leczenie zmieniajace postawy i emocje blokujace
akceptacje regul szkolnych. Dziecigco$¢ jest stanem niepozadanym, wymagajacym
kontroli i modyfikacji. Jest ona, jesli przyja¢ te historycznie ufundowana funkcje
edukacji jako miejsca cywilizowania, stanem barbarzynstwa, ktéremu patronuje
nieokielzana natura, bedaca jedynie dla utopistow spod znaku Jana Jakuba Rousseau
najbezpieczniejsza przewodniczka cztowieka.

Po piate, wreszcie, heterotopie s3 systemem otwarcia i zamkniecia, miejscem
czasowejizolacjiorazkroczacejzanig dyscypliny pamieciimysli, takze form ttumienia
emocji. Izolacja w szkole jest podwojna: raz jako limitowana czasem obecno$¢
w klasie, przerywana nie wyjsciem, ale pauzg, czyli czasem nic nieczynienia w miejscu
nic nieznaczgcym; innym razem jako zadanie domowe, ktére wyklucza dziecko
z codziennosci domowej, podwoérkowej, spotecznej. Heterotopia szkoly wytwarza
bowiem swoistg superracjonalnos¢ dydaktyczng, na mocy ktdrej dziecko w swiecie
pozaszkolnym nadal owladniete jest priorytetami nauczania i uczenia si¢. Zadania
domowe, coraz obszerniejsze (kompensujace deficyty nauczania w szkole), coraz
zmudniejsze i wreszcie: coraz bardziej czasochlonne, maja przebudowac aisthesis
dziecka, aby postrzegalo swoéj czas pozaszkolny jako podporzadkowany procesowi
nauczania. Heterotopia dzigki superracjonalnosci dydaktycznej rozprzestrzenia sie
poza mury szkolne. To rekonstrukcja ,,rozchelstanego” aisthesis dziecka, aby przyjeto
ulegle normom i celom nauczania sposoby interpretacji, rozumienia, dos§wiadczenia
Swiata.

Istnieje nadto jeszcze jedna wlasciwos¢ heterotopii, a mianowicie jej egalitaryzm.
Wobec regul heterotopii wszyscy powinni by¢ réwni: uczniowie, pacjenci, wigzniowie.
W szkole uczniowie, niezaleznie od pochodzenia, podlegaja tym samym normom,
tym samym wymaganiom, takiemu samemu sposobowi oceniania. I cho¢ nieréwnosci
wynikle wlasnie z pochodzenia, przynaleznosci klasowej lub etnicznej, ujawniaja sie
poprzez deficyty edukacyjne, to prowokuja jednoczes$nie do formutowania strategii
ich kompensacji, czyli ,wyréwnywania szans” w kontekscie mozliwych scenariuszy
biograficznych, jakie dostepne sa w dorostym zyciu. Szkota dostarczy¢ ma bowiem
racjonalnych narzedzi dokonywania wyboréw zyciowych.

Jest zastanawiajace, ze heterotopie zyja dzigki utopijnym intencjom, formutujac
wlasnie cele absolutne, ktére uprawomocniajg ich granice obecnosci: szkola -
dzieki utopijnej intencji uczenia wszystkiego wszystkich, cho¢ nie wszyscy posiada
choc¢by wiedze wystarczajaca; szpital — dzieki utopii przedluzania zycia, cho¢
»jedynie” przeciwdziala jego skroceniu, nieustannie potwierdzajac kruchos¢ ludzkiej
egzystencji; wiezienie - dzigki utopii resocjalizacji, cho¢ jego pomieszczenia
zasiedlaja réwniez recydywisci. By¢ moze cechg heterotopii, cechg konstytutywna,
jest to, ze wytwarzajg one, skrywaja, pielegnuja cele spolecznego zycia, ktére w innych
miejscach ani przetrwac nie moga, ani wyklu¢ si¢ nie sg zdolne.
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Prymus jako doskonaty wytwor heterotopii

Aby ziscily si¢ cele nauczania, bez watpienia szkola musi zalozy¢, ze uczen
wkraczajacy do niej jest pewna abstrakcja spolecznag, niezapisang tablica, na ktdrej
edukacja ma pozostawic¢ trwate i pozadane §lady. Bierze w nawias jego pozaszkolne
zycie, a przeciez, pisze Scholz,

uczen nie zyje sam. Ma grupe réwiesnicza, przyjaciol, rodzicéw, zyje zawsze w kulturze,
spoleczenstwie, w §wiecie. Jego zrozumienie siebie i §wiata jest nie tylko jego wlasne,
lecz ukazuje sie mu nim jako oferta: prosto przez wszystkie formy reklamy, posrednio
przez spoleczng przestrzen®.

Spelnieniem utopijnej intencji edukacji wydaje si¢ by¢ prymus - uciele$nienie
regul heterotopii. Bycie prymusem to sklonnos$¢ ucznia do podzielania tych norm,
ktérych respektowania system nauczania w szkole domaga si¢ od niego: do posiadania
coraz lepszych stopni, do uzyskiwania wysokich not w testach, do gotowosci udziatu
w szkolnych inicjatywach. Wtedy najlepiej bedzie dostosowany do heterotopii, wtedy
najlepiej odda jej utopijng intencj¢ udostepnienia pelnej wiedzy i wyposazania
w umiejetnosci, jak sie zaklada, potrzebnych w zyciu doroslym. Prymus jest
doskonatla postacig heterotopijnej przemiany, wzorcowym przykltadem metamorfozy,
jej postacig prezentacji i reprezentacji. Prymus jest bowiem potwierdzeniem
kompetencji kadry nauczycielskiej oraz skutecznosci metod dydaktycznych
i wychowawczych, rezultatem efektywnosci regul rywalizacji, gdy motywacja do
uczenia si¢ podsycana jest wyrdznieniami, nagrodami, przywilejami i wysoka pozycja
w spolecznosci szkolnej. Prymus jest najlepiej przygotowany do opuszczenia szkoly,
przede wszystkim w kontekscie dalszej nauki w osrodkach akademickich.

Jednakze jest jeszcze odmienne spojrzenie na prymusa, ktére zasygnalizowat
Tadeusz Kotarbinski, piszac u schytku lat dwudziestych przesztego wieku:

Otdz prymus jest istotg bardzo dobrze przystosowang do ustroju szkolnego, a wigc
lojalng (przynajmniej w czynach), postuszng, nie dajaca folgi wlasnemu widzimisie,
uktadajacg sie, jak ciecz, w ksztalt, wyznaczony przez budowe naczynia. [...] Prymuséow
zwyklej szkoly obecnej nalezy szuka¢ posréd osobnikéw, wyjatkowo podatnych do

adaptacji na modte ludzi przecietnych. Jest tedy prymus wzorowo systematyczny
i lekcje swoje odrabia z dnia na dzien wedle rozkladu zaje¢ szkolnych®.

Jednak jego specyficzna podatnos¢ na nauczanie i odpowiadajacy sposéb uczenia
sie przynosi konsekwencje, ktdre nie sg juz tak cenione, jak on sam:

Nawet jezeli si¢ potem specjalizuje, zachowuje sklonno$¢ do dyletantyzmu... w obrebie
wlasnej specjalnosci. Nie jest to juz wtedy dyletantyzm niedoksztalconych amatoréw,
lecz dyletantyzm encyklopedystow, ktérzy ogarniaja swoj przedmiot. Maja w nim
szerokie horyzonty, erudycje i bogactwo wiedzy - i nic w nim nie robig nowego.
Wreszcie, prymus zatraca $mialo§¢ w przystepowaniu do zagadnien. Boi si¢ w tej
dziedzinie naiwnosci®.

2 @G. Scholz, Die Lernschule, dz. cyt., s. 3.

» T. Kotarbinski, O zdolnosciach, cechujgcych badacza, ,Nauka Polska. Jej Potrzeby, Organi-
zacja i Rozwdj” 1929, t. X1, s. 1.

¥ Tamze, s. 3-4.
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Prymus boi si¢ wigc tego, co jest w nim dzieciece — owej naiwnosci, ktéra popycha do
bycia $§mialym w stawianiu probleméw, do zaakceptowania pewnej nieprzewidywalnosci.
Dyscyplina umystu i emocji, ktéra nieustannie wymaga opanowania réznorodnej wiedzy,
bedacej reprezentacja jej przyrostu w naukach przyrodniczych i spotecznych, nierzadko
przypadkowej i zbytecznej albo zbyt szczegdtowej, a przez to nuzacej, uzyskuje swoje
potwierdzenie tylko i wylacznie w formach weryfikacji jej poprzez namnazane egzaminy,
testy, sprawdziany i kartkéwki. Wspdlczesna szkola pograza si¢ w twor sprawdzajacy
wiedzg, ktérg uczen nabyl w domu, poniewaz w czasie trwania lekcji nie ma juz miejsca
na jej zdobycie lub poglebienie.

Gdyby wiec uwzglednic te dwie opinie, pomimo uplywajacych lat, nadal - wydaje
sie — uderzajace aktualnoscia, okaze sie, Ze prymus, jako doskonaly wytwor szkoty,
jest osobnikiem przecietnym, nietworczym, o wyrobionym zmysle dostosowawczym,
niehigienicznym, posiadajacym ogrom wiedzy, z ktora niewiele cokolwiek moze
uczynic, jak tylko przejs¢ kolejne etapy heterotopijnej inicjacji.

Zakonczenie

Szkota jest miejscem metodycznego wysitku nakierowanego na przeobrazenie umystu
dziecka. To wieloletni proces dydaktycznej przemiany jego aisthesis, czyli sposobu
doswiadczania samego siebieiotaczajacego go $wiata. Ten zas w heterotopijnej przestrzeni
odbija si¢ wieloma swymi obrazami reprodukowanymi w umysle ucznia. Jako siedlisko
obrazéw, uczen mysli i czuje tymi obrazami, nasigka nimi na calg swojg dorostos¢. Uczy
si¢ przy tym nadto dyscypliny pamieci i emocji, motywacji i uporu, radosci sukcesu
i goryczy porazki, a przede wszystkim racjonalnosci i panowania nad soba poprzez
tlumienie swojej dziecigcosci. Szkola jest wiec wspaniatym i niezwykle skutecznym
narzedziem cywilizowania, bez ktérego trudno dzi§ wyobrazi¢ sobie jakiekolwiek
nowoczesne spoleczenstwo. Oswieca nas zdobyczamiludzkiej mysli i techniki, wyrywajac
wtedy z ciemnosci niewiedzy, kalectwa bezradnosci i nieopanowanego afektu.

Dlatego szkotfa nie ma Zadnej przyszlosci, oczywiscie w sensie projekcji utopijnej,
poniewaz heterotopie nie maja wlasnych utopii. Co najwyzej, moga ulega¢ wizjom
technologicznych pragnien i oczekiwan, jak ma to miejsce w opowiadaniach Lasswitza,
odnoszacych si¢ do narzedzi realizacji celow i funkcji heterotopii. Jesli mozliwa bylaby
dzi$ jakakolwiek utopia szkoty, to tylko jako jej nieobecnos$¢, zapewne bedaca rezultatem
rozpuszczania sie jej heterotopijnych granic i powolnego zamierania jej funkeji, ktére
przejma inne heterotopie lub beda realizowane efektywniej za pomoca pozaszkolnych
narzedzi edukacji.

Ten schylek szkoly jest przeczuwany, by¢ moze w przeswiadczeniu, Ze nauczana
wiedza stuzy przede wszystkim przekroczeniu kolejnych pozioméw inicjacji szkolnej
(egzaminy testowe), a nie tyle intelektualnemu i spotecznemu rozwojowi ucznia; ze
budowana na wymaganiach egzaminacyjnych metoda dydaktyczna staje si¢ gorsetem
duszacym potrzeby edukacyjne. To przeczucie wyraza si¢ nadto w przekonaniu, ze metody
dydaktyczne pokrywa coraz bardziej patyna anachronizmu, jesli zostang one zderzone
z pozaszkolnym $wiatem informatycznym. Sugeruje to wysmienicie Joanna Kruk:



Jarostaw Baranski, Uwagi do heterotopii szkoty i jej...

Trudno tez oprze¢ si¢ poczuciu, iz w $wiecie rozproszonych zrddet wiedzy, ustawicznie
multiplikowanych informacji oraz stale udoskonalanych narzedzi hipertekstualnego
przekazu, metodyka jawi si¢ jako bezpieczna przystan pedagogicznej niezmiennosci.
To nic, Ze nasza wiedza o pamigci i jej mechanizmach wskazuje, jak niepotrzebne
i szkodliwe jest wymaganie zapamietywania przez uczniéw testowej niby-wiedzy, to
nic, ze zasada pogladowosci dawno stracita swe psychologiczne uzasadnienia oparte
na idei odzwierciedlenia, to nic, Ze tzw. cele operacyjne w odniesieniu do twdrczych
poszukiwan uczacych sie skutecznie blokujg takie dziatania, to nic wreszcie, ze cho¢
praca w zespole i nieskrepowana komunikacja sg takich poszukiwan warunkiem,
to i tak oczekuje si¢ efektu uprzednio okreslonego w podstawie programowej, bo
poszukujacy uczen, a — co gorsza — poszukujgcy nauczyciel tak jednoznacznego efektu
raczej nie gwarantuje’'.

Uczen dzis, przychodzac do szkoly, jest juz uformowanym tworem wielu zrédet
wiedzy, czesto konkurencyjnych wobec nie tylko tresci szkolnego nauczania, ale —
co najistotniejsze — wobec sposobéw nauczania. By¢ moze, to on coraz czesciej
bedzie artykutowal w szkole to, czego i jak pragnie si¢ uczy¢ i nauczy¢, niz godzic
si¢ bedzie na skladang mu przez szkole oferte. Nie unikniemy wlaczenia réwniez
rodzicow w ustalanie zakresu wiedzy i umiejetnosci nabywanych przez dziecko,
takze odpowiedzialnosci za rezultaty edukacyjnych dziatan. By¢ moze stoimy wigc
na nowo przed pytaniem, po co zamykamy dzieci w szkole?
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Remarks on School Heterotopia and Its Utopian Intentions

Abstract: According to Kurd Lasswitz, the founder of German science fiction,
technological utopias of educational system provoke the fundamental question of the
functions and objectives of a school, question of tension between its utopian intention
and heterotopian space that it occupies. The article is an attempt to define the extent

of heterotopian school space and its product - tops of the class, presenting school as
cultural tool of civilizing process.
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Atopia w teorii systemow autopojetycznych

Abstrakt: Przedmiotem artykulu jest fenomen atopii - jednej z mozliwych form
spotecznych ,realnej” utopii, ktora pojawita si¢ we wspdtczesnym globalnym $wiecie
wraz z towarzyszgcymi jej derywatami, jak dystopia i heterotopia. Praca sklada sie
z sze$ciu czegéci: 1. UsSmiech Kota z Cheshire; 2. Fenomen atopii; 3. Atopia wedlug
Willkego; 4. Atopia wolnego rynku; 5. Maszyny aniotéw; 6. Eksterytorializacja
spoleczenstwa. Gtéwng ideg artykulu jest opisanie i rozwazenie oryginalnej koncepcji
stosunku do studium nowoczesnego spoleczenstwa opracowanego przez Helmuta
Willkego, niemieckiego profesora socjologii na Uniwersytecie w Bielefeld. Prymarnie
atopia oznacza przede wszystkim ,niemiejsce” i pojawia si¢ z reguly jako forma
spolecznej koegzystencji, gdy konstytutywne cechy utopii — odleglo$¢ oraz czas -
tracg swoja relewancje 1 zanikaja w swiecie Internetu i globalnej cyfrowej tacznosci
satelitarnej. Ale ten proces ma swoje konsekwencje — tworzac nowy status wiedzy,
zmienia czlowieka, generuje nowe znaczenie panstwa narodowego i $wiata.

Stowa kluczowe: atopia, utopia, antyutopia, wolny rynek, Luhmann, Willke, system
autopojetyczny, spoleczenstwo eksterytorialne, spoteczenstwo wiedzy

‘All right’ said the Cat; and this time it vanished
quite slowly, beginning with the end of the tail, and
ending with the grin, which remained some time
after the rest of it had gone. ‘Well! I've often seen
a cat without a grin,” thought Alice; ‘but a grin
without a cat! It'’s the most curious thing I ever saw
in all my life!’

Lewis Carroll

1. USmiech Kota z Cheshire

Radykalne kurczenie si¢ przestrzeni i akceleracja czasu, w szczeg6lnosci w interiorze
cywilizacji Zachodnioeuropejskiej i Pélnocnoamerykanskiej?, powoduje wspdtczesnie
zanikanie dystansu - konstytutywnego warunku istnienia utopii’ - tej zwodniczo

'L. Carroll, Alice’s Adventures in Wonderland, Wordsworth Editions, Ware 2001, s. 88.

2 Zob. pojecie kultury instant: Z. Melosik, Kultura instant. Paradoksy post-tozsamosci, [w:]
Edukacja. Spoleczne konstruowanie idei i rzeczywistosci, red. M. Cylkowska-Nowak, Wolumin,
Poznan 2000, s. 372-385.

* Utopie sg opisami ,wzorowo zorganizowanych spoteczenstw, projektami sprawiedliwych
ustrojow panstwowych i bezblednie funkcjonujacych instytucji; u podstaw ukazywanych
w nich wizji zycia spolecznego znajduja si¢ idealy skontrastowane z rzeczywistoscig socjalng
i polityczng ich czaséw” (Sfownik terminow literackich, red. J. Stawinski, Ossolineum 1989,
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powabnej konstrukeji spotecznego Dobro-Bytu, a tym samym sprawia, ze w coraz
wigkszej mierze staje si¢ rzeczywisto$cia spoteczng jej derywat — ,,byt bez wlasciwosci” -
atopia:

Pierwotng materig wszelkiej atopii jest zanikanie odlegtoéci. Dopiero to zanikanie
przywoluje $wiadomos¢ tego, ze to odlegloé¢ pozwalala na zdystansowania, w ktérych
rodzily sie utopie jako zdystansowanie od mizerii. Spoleczenstwo, w ktérym odlegtos¢
jest nierzeczywista, zatraca wraz ze zdolnoscig do utopii dystans wobec siebie samego®.

Tak jak ksiezyc, atrofia utopii ma jednak tez swojg ciemng, ,jesienng” strong®, ktéra

objawia si¢ jako dystopia, jako komplementarna rzeczywistos¢ spoleczenstwa,
w ktérym odzwierciedlaja si¢ leki atopii. Dystopia - jako odwrotna strona atopii, jako
suma momentow kryzysowych atopii®

- obecnie coraz bardziej zyskuje na znaczeniu jako organon analizy strukturalno-
funkcjonalnej spoteczenstwa, wiedzy, nauki, edukacji, wychowania’. Czym zatem jest
atopia — rownie realna jak usmiech Kota z Cheshire® - i czym sg jej momenty kryzysowe?

2. Fenomen atopii

Zrodtostow atopii stanowi greckie drtomia, czyli: niedorzeczno$¢, osobliwo$¢, dziwacznosé;
obco$¢; nieprawosé, grzech. Mozna tez wyprowadza¢ jego etymologie od przymiotnika
dtomog, ktory zawiera w sobie takie zakresy semantyczne, jak: niezwykly, nadzwyczajny,
osobliwy; obcy, paradoksalny, dziwny, nienaturalny, obrzydliwy, wstretny; podly,
niegodziwy, grzeszny; nie przestrzenny’.

W filozofii mianem atopii okreslano ,,zdarzenia lub cechy, przy omawianiu ktérych
nie sposob powola¢ si¢ na zaden przyklad, topos, doslownie miejsce”", takze to,

s. 551). Utopisci czerpali swoje wizje z pragnienia zmiany spolecznego status quo, antycypujac
stany przyszle, doskonale sita ich wyobrazni, dajac przy tym czesto $wiadectwo wlasnych sympatii
i idiosynkrazji, np. Tomasz Campanella (1568-1639), ktory czul nieche¢ do Arystotelesa, gdyz
w Odwczesnej sytuacji walka z nim oznaczata dla niego obrong ,wolnej mysli” przeciw dogmatom
scholastyki; w swoim Miescie Storica napisal, ze Solariusze ,zywia [...] gleboka pogarde dla
Arystotelesa, ktérego nazywaja logikiem, a nie filozofem” (T. Campanella, Miasto Stotica, przekl.
L.1R. Brandwajnowie, Alfa, Warszawa 1994, s. 80).

* H. Willke, Dystopia. Studien zur Krisis des Wissens der modernen Gesellschaft, Suhrkamp
Verlag, Frankfurt am Main 2002, s. 7.

> Metafora z wiersza Jerzego Harasymowicza Notatka ksigzycowa z tomu Zielnik czyli wiersze
dla wszystkich. Pascha Chrysta. Poemat wielkanocny,Wydawnictwo Literackie, Krakow 1972.

¢ H. Willke, Dystopia, dz. cyt., s. 7.

7 Por. M. Glazewski, Dystopia jako kategoria ,,rozmyta” w filozofii wychowania, [w:] Tradycja
i wspélczesnos¢ filozofii wychowania, red. S. Sztobryn, M. Miksza, t. II, Oficyna Wydawnicza

,Impuls”, Krakow 2007, s. 205-222.

8 Kot z Cheshire (ang. Cheshire Cat) — wazna postac z ksiazki Alicja w Krainie Czarow Lewisa
Carrolla. Kot potrafi znika¢ i pojawia¢ sie w dowolnym miejscu i czasie. Znikajac, zaczyna od
ogona, a konczy na usmiechu. W odwrotnej kolejnoéci przebiega pojawianie si¢ — najpierw
usmiech, a ostatni jest koniec ogona, cho¢ potrafi tez zakonczy¢ pojawienie sie tylko na glowie.
Czesto jest zatem tak, ze z calego kota istnieje tylko jego usmiech (kot zawsze sie uémiecha) (por.
L. Carroll, Alice’s Adventures in Wonderland, dz. cyt.). Patrz: motto tego tekstu.

9 Zob. Stownik grecko-polski, t. 1, oprac. O. Jurewicz, Wydaw. Szkolne PWN, Warszawa 2000, s. 125.

10 Platon, Biesiada, przekl. E. Zwolski, Aureus, Krakéw 1993, s. 170, przypis 92.
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czego nie da si¢ wyrazi¢, wlasciwos¢ zjawisk badz rzeczy niezwykle rzadkich, tego, co

podnioste, oryginalne w najprawdziwszym sensie tego stowa. Np. Sokrates — a pdzniej

w duchu tej tradycji inni wybitni filozofowie, ktdrzy stali si¢ przedmiotem ostracyzmu -
obdarzany byt niekiedy przydomkiem ,atopos” - réznie przekladanym na jezyk polski,
niekiedy gubigc w subiektywnej interpretacji ttumacza sens wielkosci tej przydawki''.

W tym duchu w okresie romantyzmu w Niemczech rozumiano niekiedy pod
tym pojeciem denotacje¢ geniuszu ludzkiego - konkretng osobe - najczesciej
Johanna Wolfganga Goethego czy Friedricha Schillera. Dzi§ taka atrybucja jest
raczej rzadkoscia®?, atopijnos¢ pojmuje si¢ raczej jako szczegdlng wlasciwosé, ceche
fenomenu, bedacego przedmiotem percepcji czy refleksji, ktérego ani nie da sie
z niczym pordéwnac, ani wykaza¢ jego proweniencji.

Wspolczesnie zakres jezykowego usus tego terminu moze by¢ bardzo obszerny:
dla postmodernistycznego polisemantyzmu pojeciowego reprezentatywna jest
cho¢by taka definicja atopii, umieszczona w formie poetyckiego manifestu na
portalu internetowym Atopia:

Atopia jest nie-miejscem (non-place). To dostownie nie-miejsce, ktore istnieje tylko
wirtualnie. Tylko wezel w sieci, ktoéry nie daje oparcia, lecz faczy inne wezlty. Atopia
nie jest niczym wigcej niz krosnami, ktore splataja ze soba rézne watki. Nie istnieje
zaden uprzednio wymys$lony wzoér tkaniny, forma nieustannie sama si¢ przemienia.
Powstaje polilog, wielos¢ gltosow, ktére wzmacniajg sie¢ wzajemnie, przeczac sobie i si¢
ze soba zgadzajac. Literatura, filozofia, sztuka i polityka powinny sta¢ si¢ przedmiotem
penetracji, nawzajem si¢ inspirowac i wytwarza¢ nowe konstelacje. [...] Miedzy
jasno$cig a ciemnoécig roéznica zaczyna mieni¢ si¢ wszystkimi barwami, wynurza
si¢ nieznane. Atopia to poszukiwanie tego, co atopijne, tej nieuchwytnej dyferencji.
Utopii?"

Dane s3 wszakze we wspolczesnej mysli humanistycznej takze powazniejsze
ponowoczesne aplikacje atopii: np. Roland Barthes zastosowal te kategorie do
dekonstrukeji ludzkich emocji, uczucia mitosci w wydanym w Paryzu w 1977 roku

" Por. tlumaczenie Edwarda Zwolskiego (Platon, Biesiada, dz. cyt.), atopia przelozona
zostala jako cudacznos¢. Nie jest to w ogole spojne z tonem wypowiedzi Alkibiadesa, ktory
zalety Sokratesa wychwala: ,Swiadomego klamstwa nie popelni¢. Jezeli natomiast bede
moéwil przywolujac na pamie¢ jedno zdarzenie stad, drugie zowad, nie dziw sie: cztowiekowi
w moim stanie, bez gubienia si¢, wylicza¢ po kolei twoje cudacznosci rzecz nietatwa” (tamze).
W ttumaczeniu Wladystawa Witwickiego takze nadano atopii zabarwienie pejoratywne: ,,bo to
dla mnie dzi$ nietatwa rzecz, tak wytrza$¢ i po porzadku wyliczy¢ wszystkie twoje dziwactwa’
(por. Platon, Uczta, wyd. 4, przekl. W. Witwicki, PWN, Warszawa 1988, s. 121).

12 ,Poszukiwanie krainy idei, niezmiennej rzeczywistoéci po drugiej stronie pozoru $wiata
materialnego, oraz wysilki, by dzieli¢ ten §wiat ze swymi wspoétobywatelami, w calosci pochtonety
osobe Sokratesa. Posredniczac miedzy tymi, tak licznymi, ktérzy wygnani w ciemnosci jaskini
$ledzg gre obrazéw, bedacych tylko cieniami, a swa wlasng wizjg idei w jasnym s$wietle stonca,
Sokrates staje si¢ «atopos», «nieumiejscowionymp», szczegdlng postacia, ktéra zadaje zagadki
i przez swe ekscentryczne zachowanie wydaje si¢ nigdzie naprawde nie pasowal, a jednak
podziwiany przez wszystkich, pasuje wszedzie [..]. To dotyczy takze Sartra, Faucoulta
i Lacana, trzech «atopoi», ktérzy nigdy nie znalezli wlasciwego miejsca we francuskiej filozofii
uniwersyteckiej” (P. Rosseman, Schule der geistigen Ortslosigkeit, ,Frankfurter Allgemeine
Zeitung” 23.10.1996, nr 247, s. N6).

13 Zob. Atopia [online] [dostep: 23.07.2009]. Portal z symboliczng, ,wirtualng” siedzibg na
wyspach archipelagu Tokelau, na Pacyfiku, przez ktdre przebiega linia zmiany daty. Dostepny
w World Wide Web: www.atopia.tk.


www.atopia.tk
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tomie esejow Fragments d’un discours amoreux', pokazujac, jak przyporzadkowanie
wlasciwosci (atrybucja) obecnych w pospolitym $wiecie codziennosci obiektowi
adoracji wydaje si¢ dla czlowieka prawdziwie zakochanemu niemal zdrada,
swietokradztwem wobec jego najintymniejszej milosci: ,,dyskurs zakochanych moze
by¢ jedynie dyskursem samotnosci: nie ma on zadnego konkretnego podmiotu,
ale moze by¢ przywolywany przez «tysiace podmiotow»”*. Obiekt adoracji ma
charakter mityczny: ,nie jest ani klamstwem, ani wyznaniem: jest znieksztalconym
obrazem™, przy czym jego atopijno$¢ polega na paradoksie, iz ,,odczytywanie
obrazu jako (przezroczystego) symbolu jest zaprzeczeniem jego realnosci jako
obrazu””’. W istocie ten fenomen staje si¢ doswiadczeniem powszechnym, gdy
np. rodzice potrafiag opisa¢ swa mitos¢ do dzieci, charakteryzujac glebie tej wiezi
emocjonalnej jako w istocie atopijna, czyli nie dajaca sie opisac.

Podobnie Niklas Luhmann twierdzi w Semantyce mitosci, ze cztowiekowi
zakochanemu - przy czym obiektem jego afektu moze by¢ réwnie dobrze osoba,
mistyczno-metafizyczne béstwo czy idol — niepotrzebna jest

znajomos¢ cech obiektu. W sferze kodowania paradoksalnego uzasadnienia dostarcza
mito$ciwyobraznia. [...] uzasadnieniem mitoscijest fakt, ze sie kocha. Jako samozwrotny
zestrdj komunikacji milo$¢ sama si¢ uzasadnia. Na przyklad uroda ukochanego nie
jest juz nieodzownym faktem ani nieodzownym wyobrazeniem. Przestaje by¢ racja,
staje sie dla kochajacego konsekwencja mitosci'®.

Religie o najdawniejszych czaséw mowily w tym sensie o tao, praprzyczynie, tym,
co wszechobecne, lecz niedefiniowalne; podobnie mistycy, filozofia metafizyczna
i teologia uzywaja pojecia ,pelni bytu”, w psychologii bada si¢ to zjawisko
doswiadczania petni pod pojeciem holistycznej kreatywnosci, a szczegoélnie jako
fenomen tzw. flow-experience.

3. Atopia wedtug Willkego

W duchu Luhmannowskiej teorii systemdéw autopojetycznych Helmut Willke
wprowadzil do rozwazan nad spoleczenstwem pojecie atopii® jako okreslenie

'“R. Barthes, Fragmente einer Sprache der Liebe, przekt. H. H. Henschen, Suhrkamp, Frankfurt
am Main 2003, s. 114-116.

15]. Lechte, Panorama wspoétczesnej mysli humanistycznej. Od strukturalizmu do postmodernizmu,
przekl. T. Baszniak, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1999, s. 214.

!¢ R. Barthes, Mythologies, przekl. A. Lavers, Paladin, St Albans 1973, s. 129, cyt. za: J. Lechte,
Panorama wspotczesnej mysli humanistycznej, dz. cyt., s. 215.

17 Tamze.

8 N. Luhmann, Semantyka mitosci. O kodowaniu intymnosci, przekl. J. Lozinski, Wydaw.
Naukowe Scholar, Warszawa 2003, s. 47-48.

19 Autopojeza (autopojesis) oznacza (z grec. — avtd = samo i moinolg = wytwarzanie, kreacja)
komplementarno$¢ miedzy strukturg a funkcjg. Termin ten zostal pierwotnie uzyty przez
chilijskich biologéw dla zdefiniowania fenomenu swoistoéci zywej komorki. Jej komponenty
biochemiczne (kwasy nukleinowe, proteiny) s3 zorganizowane w spdjne struktury, jak jadro
komorkowe, rézne organella, blone komdérkowa i szkielet komorkowy. Struktury te, bazujac na
strumieniu (external flow) molekut i energii z zewnatrz, wytwarzaja komponenty, ktére — z kolei -
podtrzymuja swoista, spdjna strukture, stanowigca zrédlo powstawania tych komponentow.
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formy spoleczenstwa, ktore radykalnie zniosto swe terytorialne ograniczenia. To nowe
wyobcowanie obarczone jest jednak zasadniczym ryzykiem: cyklopowa wizjg systemow
funkcjonalnych, ulegajacych wspodtczesnie globalizacji, ktore nie dostrzegaja juz, ze
wraz z uposledzeniem zdolnosci do refleksji, narazajg na szwank spdjnos¢ catosci®.

Wraz z postgpujaca globalizacja nastepuje eskalacja tego zjawiska

do nieskonczonosci. Miejsce, przestrzen i odleglo$¢ staja si¢ w coraz wigkszym stopniu
wielko$ciami, ktore [...] sa nieznaczace. Pojecie nieumiejscowienia (Ortslosigkeit),
atopia oznacza ten moment utopii [...], ktéry w idei utopijnosci poteguje nigdzie do
gdziekolwiek. Utopia oznacza miejsce, ktérego nie ma. Atopia okresla irrelewantnos¢
miejsca, globalne nieumiejscowienie®..

Dla globalnych systeméw komunikacyjnych, dla technik komunikacyjnych, dla
mass medidw i systemow transakcji gietdowych, dla internautéw, wirtualnych graczy
on-line miejsce, z ktorego sie komunikuje, jest indyferentne, nie ma znaczenia, a czas,
w jakim dokonujg si¢ te interakcje, przestal by¢ dla nich relewantny. W atopijnym
spoleczenstwie o wymiarze globalnym utopia - jako $wietlista wizja gdzies i/lub
kiedys - stala si¢ niemozliwa, bo wyzuta z tych konstytutywnych wlasciwosci.

4. Atopia wolnego rynku

Gdy w 1914 roku ,arcychrzescijanskie monarchie europejskie [...] rzucily si¢ sobie
do gardetl z absurdalnie anachronicznym i samoboéjczym zapalem i zatopily Europe

W kontekscie utopijnosci komunikacji Luhmann pisze: ,,Systemy spoteczne powstaja przez to
(i tylko przez to), ze obaj partnerzy doznaja podwdjnej kontyngencji i ze ta nieokreslonos¢
(Unbestimmbarkeit) tego rodzaju sytuacji przydaje dla obu partneréw kazdej aktywnosci, ktora
potem zachodzi, znaczenie wiazace strukturalnie (strukturbindende Bedeutung)”. (N. Luhmann,
Soziale Systeme. Grundriss einer allgemeinen Theorie, Suhrkamp Verlag, Frankfurt am Main
1987, s. 154). Zob. takze: M. Glazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii systemdw
autopojetycznych Niklasa Luhmanna, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogoérskiego,
Zielona Géra 2010.

2 H. Willke, Atopia. Studien zur atopischen Gesellschaft, Suhrkamp Verlag, Frankfurt am
Main 2001, tekst na czwartej stronie oktadki. Willke (ur. 1945) jest profesorem teorii panstwa
(Staatstheorie) na Wydziale Socjologii Uniwersytetu w Bielefeld, wyklada takze go$cinnie
w Waszyngtonie D.C, w Genewie i Wiedniu. W 1994 roku otrzymal prestizowa nagrode Leibniz-
Preis der Deutschen Forschungsgemeinschaft. Jego najwazniejsze prace to: Global Governance,
Bielefeld 2006 (transcript); Symbolische Systeme. Grundriss einer soziologischen Theorie, Velbriick
Wissenschaft, Weilerswist 2005; Einfiihrung in das systemische Wissensmanagement, Carl-Auer,
Heidelberg 2004; Heterotopia. Studien zur Krise der Ordnung moderner Gesellschaften, Suhrkamp,
Frankfurt am Main 2003; Dystopia. Studien zur Krisis des Wissens der modernen Gesellschaft,
Suhrkamp, Frankfurt am Main 2002; Atopia, dz. cyt.; Systemisches Wissensmanagement,
UTB, Stuttgart 1998; Supervision des Staates, Suhrkamp, Frankfurt am Main 1997; Ironie des
Staates. Grundlinien einer Staatstheorie polyzentrischer Gesellschaft, Suhrkamp, Frankfurt am
Main 1992; Systemtheorie III: Steuerungstheorie, Fischer, UTB, Stuttgart 1995; Systemtheorie
II: Interventionstheorie. Einfiihrung in die Theorie der Intervention in komplexe Sozialsysteme,
Fischer, UTB, Stuttgart 1994; Systemtheorie entwickelter Gesellschaften, Weinheim, Miinchen
1989; Entzauberung des Staates. Uberlegungen zu einer gesellschaftlichen Steuerungstheorie,
Athendum, Konigstein/Ts. 1983; Systemtheorie I: Eine Einfiihrung in die Grundprobleme, Fischer
UTB, Stuttgart 1982.

2 H. Willke, Atopia, dz. cyt., s. 13.
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wmorzukrwi’?, , krajobraz po bitwie”, jaki zastala Sowa Minerwy, wylatujac o zmroku,
byl policentrycznym zametem. Z tej (po)wojennej anomii zrodzily si¢ utopie,
ktérych dystopijny impet wyczerpat si¢ dopiero w koncu XX stulecia, wraz z implozja
totalitarnego socjalizmu - ,,realnej” formy komunizmu, bolszewizmu, stalinizmu. Ta
destrukcja, poprzedzona eksplozjg faszystowskiego alter ego, ,,stala sie cze$cig mitu
triumfu kapitalistycznego porzadku swiata”> — utopii wolnego rynku, jedynego tadu,
jaki pozostal po zduszeniu przez jej przemozng site tych konkurencyjnych utopii
i innych alternatywnych projektéw spoteczno-gospodarczych, ,trzecich drég”, jakie
kielkowaly dwczesnie na gruzach starego porzadku*.

Utopia wolnego rynku znajduje sie w fazie systematycznej progresji - jako ,,mocniej
ufundowana i nowoczes$niejsza, bardziej amoralna i bardziej wyzuta z ograniczen
niz wszelkie dotychczasowe utopie””. Jej protagonistami nie s3 fantasci spoteczni,
plomienni rewolucjonisci, lecz chtodno kalkulujace, bezosobowe instytucje, jak Bank
Swiatowy czy Miedzynarodowy Fundusz Walutowy, amerykanski FED, finansiéci
i maklerzy z Wall Street, transnarodowe koncerny, trusty i holdingi, globalne fundusze
inwestycyjne.

Utopia uniwersalnego wolnego rynku radykalne znosi granice miedzy
panstwami czy kontynentami i czyni ,niewidzialng r¢ke rynku” Adama Smitha
»dzwignig globalnej transformacji, ktéra dobrobyt narodéw i dobrostan udzialowcoéw
[shareholder] podnosi do rangi globalnej szczgsliwosci [pursuit of hapiness]”. Ten
ekonomiczny porzadek $wiata ma decydujace znaczenie dla porzadku spotecznego,
jednakze — w przeciwienstwie do dotychczas kreowanych utopii - dla jego ziszczenia
ideowe zaangazowanie czltowieka jest zbedne. Tamte utopie ponosily bowiem kleske,
gdyz od poczatku obarczone byly fatalng wada: zakladaly, ze ludzka natura jest
podatna na przemiang¢ w nature anielska, doskonala, ze - jak wynika z sokratycznych
dialogéw Platona - ,,nikt [...] nie dopuszcza si¢ zla Swiadomie, ani tego, co uwaza za
zlo i, jak si¢ zdaje, nie lezy to we wrodzonym usposobieniu cztowieka: i$¢ dobrowolnie
za tym, co uwaza za zlo, zamiast i§¢ za dobrem”. Racjonalna iluminacja miata
by¢ narzedziem przemiany czlowieka w Nowego Cztowieka, ktéry wspottworzytby
Nowe Spoteczenstwo, wolne od zta, bo moralnie rozumne. Tu tkwita stabos¢ utopii,

2 W. Kopalinski, Stownik wydarzen, pojec i legend XX wieku, Wydaw. Naukowe PWN,
Warszawa 2000, s. 466.

» H. Willke, Atopia, dz. cyt., s. 7.

2 Np. koncepcji trédjcztonowosci organizmu spoltecznego (die soziale Dreigliederung)
Rudolfa Steinera, opartej na izomorficznej wobec antropozoficznie pojetego organizmu
ludzkiego strukturze trzech autonomicznych sfer zycia spolecznego - sferze panstwa i prawa,
autonomicznej wobec niej sferze zycia gospodarczego oraz sferze wolnego Zycia duchowego
(por. R. Steiner, Zasadnicze podstawy nowego ustroju spoleczeristwa i paristwa, przekl. J. Siedlecka,
T. Witkowski, Wydaw. Gebethner i Wolf, Warszawa 1933). Zob. takze: M. Glazewski, O witalnosci
szkoty, WSP im. T. Kotarbinskiego, Zielona Géra 1996 (szczegdlnie rozdzial: Trojczfonowos¢
organizmu spolecznego, s. 48-52).

» H. Willke, Atopia, dz. cyt., s. 7.

% Tamze.

¥ Platon, Protagoras, przekl. R. Regner, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2004, 358c,
s. 84. Jest to jeden z tzw. paradokséw sokratycznych, wniosek ,zaskakujacy i nie dajacy sie
zaakceptowal”, czyli ,zdumiewajaca konsekwencja Sokratowskiego utozsamiania wiedzy
z cnoty” (por. S. Blackburn, Oksfordzki stownik filozoficzny, red. J. Wolenski, Ksigzka i Wiedza,
Warszawa 1998, s. 284).
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w wierze, ze czlowiek wybierze powabne pigkno moralne dobra, a nie obmierzla
brzydote zta. A przeciez juz Owidiusz przyznawat si¢ do stabosci swej natury: ,Video
meliora proboque, deteriora sequor”?.

Utopia rynku (Marktutopie) ten zawodny czynnik ludzki uczynita indyferentnym
dla powodzenia czy porazki. Jej podmiotem jest tylko system: instytucja i jej
funkcjonalny mechanizm dzialania wyznaczony przez reguly. Gdy w tym systemie
wykonywane sg operacje, to czlowiek musi pozwoli¢ powodowaé si¢ nimi.
Niepotrzebna jest mobilizacja ideowa, gorliwos$¢, propaganda, nieprzydatne marsze
i pochody, zbyteczne programy wychowawcze i resocjalizacyjne. Podobnie jak ma
to miejsce w szkotach, na uniwersytetach, w szpitalach, kosciotach, w sadach czy
restauracjach, gdzie cztowiek po prostu przyjmuje istniejace reguly i wedtug nich
postepuje, czesto ,wbrew wlasnym wyobrazeniom i marzeniom””, tak tez wolny
rynek wyraznie okreéla reguly i restrykcje, a ludzie musza si¢ dostosowac pod grozba
wykluczenia.

Kregostupem ideowym wszystkich klasycznych utopii - od Platona, przez
Morusa, Bacona, Campanelle, az po Marksa czy Blocha, byl spoteczny egalitaryzm, do
ktérego dodawano niekiedy hasta wolnosci i - jako apoteoze rownosci - braterstwo.
Ta niezachwiana wiara w réwno$¢ ludzi byla czynnikiem nieuchronnej autodestrukeji
kazdej utopii, gdyz

jesli tylko pozostawi sie ludziom samych sobie, to wydaje sie, ze niemal wszystko gotowi

sg poswieci¢ dla wywyzszenia si¢ nad innych, dla wyznaczenia réznic, pofolgowania
checi nieréwnosci, nawet jesli wiele ze skutkow tej nieréwnosci jest bolesnych™.

Wszystkie utopie — sentymentalnie idealizujac (Rousseau) badz pragmatycznie
upraszczajac czlowieka (Mao, Pol Pot) — doznawaly kleski w obliczu ,,tej wewnetrznej
hydry cztowieka, ktéra tym wiecej rodzi motywdéw dla nieréwnosci, im brutalniej
motywy te s jej amputowane’!.

Utopia rynku tej aporii unika i z tego czerpie zaskakujaca moc. Problem
réwnosci i nieréwnosci nie lezy w sferze jej zainteresowania, gdyz postulowana
przezen réwnosc¢ jest o wiele bardziej radykalna. Nie jest to jednak réwnos¢ ludzi,
lecz réwnos$¢ parametréw ekonomicznych rynku. Zaréwno jako oferenci, jak
ikonsumenciludzie s3 tu absolutnie réwni - nie ma znaczenia ich wyznanie czy kolor
skory, ple¢ czy pochodzenie spoteczne, czy sa pigkni czy brzydcy. Reguly wolnego
rynku nie znaja zadnych przywilejow dla nikogo. Bogaci i biedni podlegaja im w tym
samym stopniu. Ta bezosobowa egalitarnos$¢ generuje ,,bez dalszego przyczyniania
si¢ aktoréw derywacyjna réwnos¢ mozliwosci rozwojowych i innowacyjnych”
Przeszle zastugi i osiagnigcia nie maja zadnego znaczenia dla terazniejszo$ci, wazna
jest tylko obecna jako§¢ produktu. Reguly rynku sa dla nabytych przywilejow
i zaslug bardziej radykalne i bezwzgledne od kazdej rewolucji, znosza tradycyjna
strukture hierarchii i dawne uprawnienia, gdy tylko przestaja one znajdowac

# ,Widze lepsze i pochwalam je, lecz ide za gorszym’, cyt. za: L. Regner, Wistep, [do] Platon,
Protagoras, dz. cyt., s. XIV.

» H. Willke, Atopia, dz. cyt., s. 8.

¥ Tamze.

! Tamze.

> Tamze, s. 9.
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legitymacje w rzeczywistej pozycji rynkowej. Ta ,,produktywna destrukcja” stanowi
mechanizm samoregulacji, homeostazy, trwania utopii ,,czystego rynku” - utopii na
wskro$ nowoczesnej:
Nie stawia ona - jak dawne utopie, czy jeszcze marksizm - na konkretne tresci utopijnej
szczesliwosci, okreslone stany koncowe historii jako utopijne spelnienie marzenia
ludzkosci. Utopia rynku zadawala si¢ raczej postulowaniem procedur i warunkdéw
granicznych, ktére potem, niczym deus ex machina — wytwarzaja proces eskalujacy
w swojej kompleksowosci do nieskonczonosci, utopijng ciaglo§¢ zmiennosci, ktora —
odnoszac sie sama do siebie i sama siebie korygujac — wttacza ludzi na tor modelu
porzadkowego, ktory nie zalezy od szlachetnych motywow, lecz od elementarnych
egoizmow?.

Nie musi utopia wolnego rynku dokonywac rewolucyjnego przewrotu, aby zacza¢
funkcjonowa¢ w swiadomosci ludzkiej: ,Zastepuje ona t¢ jedna wielka rewolucje
miriadami matych lokalnych przystosowan™. Te akty konformizmu moga sie tez
kumulowa¢é w wielkie przemiany, lecz nie wymaga to zaistnienia elity rewolucyjnej -
wystarcza w zupelnosci interesowni konsumenci. Nikt tez nie poddaje w watpliwos¢
legitymacji dokonujacych si¢ przemian: tysigce (miliony) zadowolonych klientéw
(widzéw, konsumentéw) nie moga si¢ myli¢. Sukces jest rownoznaczny z legitymacija,
prawidlowoscig, racja (takze moralng czy artystyczng) — tak jak w polityce obowiazuje
tu uswiecajaca zwyciezce wyborow zasada: ,Vox populi, vox dei”™, jesli tylko transakcje
sa obustronnie dobrowolne, tzn. nikt nie jest do nich jawnie przymuszany. Tak dlugo,
jak rynek oferuje mozliwo$¢ dokonywania wyboréw, funkcjonuje on - jak to zgrabnie
okresla Willke - ,,z frapujacym automatyzmem™* — w sposéb uprawniony i efektywnie.

Jednak wlasnie ten wewnetrzny immanentny automatyzm obnaza ,,paradoksalnie
niehumanitarng nowoczesno$¢ [Modernitdt] utopii rynku”. Jej programowa apoteoza
racjonalnego dzialania, kierowanego wlasnym interesem podejmowania decyzji przez
kazdego poszczegolnego czlowieka, kaze przypuszczaé, ze to on jest w niej najwazniejszy.
Lecz réwnoczesnie pokazuje si¢ wyraznie, ze te poszczegélne decyzje majg znaczenie
marginalne: ,Vox unius, vox nullius™®. Tak naprawde licza sie ,abstrakcyjne zespoly
decyzji, przemozne wobec innych tego typu zespotéw”*. Relewantne dane rynkowe sg
pochodna skupienia, wiazek (klasteréw) wielu transakcji, sktadajacych si¢ dopiero na
trendy rynkowe. ,Za tym welonem irrelewantnosci znika czlowiek ze swa uprzednio tak
prominentna pozycjg °. Wyraznie widoczne sg paralele ze sfera polityki: jeden wyborca
jest dla wyniku glosowania irrelewantny, nieistotny, tak jak jedna decyzja rynkowa (np.
zakupu czy sprzedazy). Czlowiek jako jednostka moze rosci¢ sobie prawo do waznosci
nie jako on sam w sobie, lecz jako element jakiego$ dostatecznie licznego zespotu,
definiowanego przez dany cel dzialania w obrebie rynku jako catoscilub jakichs jego czesci.

W obrebie dajacych sie ogarna¢ skupisk ludzkich w miastach i regionach ta
wmontowana w utopi¢ rynku wewnetrzna sprzeczno$¢ miedzy nowoczesnos$cia

* Tamze.

* Tamze, s. 10.

 Czy w innej wersji: ,,Sacra populi lingua est” (Alkuin, Listy, 166,9 — List do Karola Wielkiego).
¢ H. Willke, Atopia, dz. cyt., s. 10.

7 Tamze.

# ,Glos jednego, to zaden gtos”

¥ H. Willke, Atopia, dz. cyt., s. 11.

“Tamze.
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(Modernitdt) a indywidualno$cig (Individualitit) da si¢ jeszcze znie$¢, gdyz ,kazdy
pojedynczy czlowiek moze sie odnalez¢ w tych zespotach [Agreggaten]™!. Rynek zachowuje
sie tu jeszcze adekwatnie do lokalnych potrzeb szczegolnych, co wytwarza pozdr istotnosci
kazdego konsumenta. Szanse na ulegniecie iluzji ,,indywidualnej relewancji” rosng wraz
zkurczeniem si¢ przestrzeni terytorialnej i spotecznej. Zwigkszanie tych dymensji zmniejsza
natomiast wiarygodnos¢ przekonania o jakimkolwiek relewantnym znaczeniu jednostki.
Staje si¢ coraz bardziej widoczna rzeczywista proweniencja efektywnej mocy sprawczej
utopi rynku, ktéra pochodzi nie od dziatajacego podmiotu, lecz od tej ,,niewidzialnej reki’,
od uogdlnionych regul, generujacych , instytucjonalny rozsadek, ktéry wlasnie przez to
zyskuje waznos¢ dla [animacji - M.G.] spoleczenstwa, gdyz moze si¢ uniezalezni¢ od
rozsgdku ludzi™®.

Dla rynku indywidualno$ci ludzkie sg zbedne, on potrzebuje tylko dziatajacych oséb
(Akteure), ktore obserwuja i reaguja na informacje, podejmujac decyzje

Czysto$¢ rynku i tym samym sita I$nienia utopii rynku rosna wraz z liczbami. Masowe
rynki epoki industrialnej byly juz do§¢ zaawansowanymi manifestacjami logiki ruchu
handlowego, opartego na anonimowych relacjach wymiennych. Mogty darowa¢ sobie
wszelkie odniesienia do indywidualnosci, gdyz dopiero wielkie liczby transakcji «bez
ogladania si¢ na osobe» czynily efektywna te logike przetwarzania zgeneralizowanej
obserwacji w indywidualng decyzje®.

Wspolczesnie, gdy globalizacja weszta w faze radykalizacji, powstaja niczym
nieograniczone rynki $wiatowe, ktdére rzeczywiscie zblizaja si¢ do utopii wolnego
rynku ,,asymptotycznie’, to znaczy, ze wszelkie dystynktywne ich cechy zanikaja do
nieskonczonosci w miare tego procesu przyblizania si¢. Konsekwentnie jednostka zatraca
jakiekolwiek znaczenie, staje si¢ niewazna w skali ogromnej liczby innych jednostek.
Realna i dostrzegalna staje si¢ juz tylko jako masa czy target group.

Twierdzenie, Ze modernizm stymulowatl indywidualizm, czy wrecz go wytwarzal,
jest dlatego raczej forma myslenia zyczeniowego apologetéw postmodernizmu,
jak pokazuje np. pseudo-indywidualizacja przez «zindywidualizowna produkcje
masowag»*t.

Modernizacja w gospodarce, polityce, systemie opieki zdrowotnej czy wreszcie
w edukacji oznacza sprowadzenie indywidualnych, szczegélnych wilasciwosci i cech
ludzkich do wskaznikéw, liczb, warto$ci $rednich i danych statystycznych.

5. Maszyny aniotow

Dla analizy spoleczenstwa atopijnego Willke postuzyl si¢ niezwykla przenosnig — metaforg
anioléw. W ten sposdb stworzyl instrumentarium, ktére

obrazuje rownowazno$¢ przestrzenna [Aquidistanz] [kategorii — M.G.] tutaj i [kategorii - M.G.]
tam; rownoczesno$¢ bliskosci i dalekosci, przezwycigzenie dystansu miedzy niebem a ziemia

4 Tamze.
42 Tamze.
4 Tamze, s. 12.
4 Tamze.
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przez ruch dwojakiego rodzaju, jaki powiazany jest z niezwykla wlasciwoscia aniotow, ktore sg
réwnoczesnie blisko Boga i blisko ludzi®.

Metafora aniofa jest narzedziem dla wyjasnienia uwarunkowan mozliwosci
(doktadniej: kontyngencji*) spoteczenstwaatopijnego - spoleczenstwa ,,gdziekolwiek”,
dla ktérego wszelka ustalona lokalizacja jest irrelewantna. Odlegtos¢ zanika

po drugiej stronie nieskonczonosci, w dysymulacji dystansu w skali mikronéw
i nanometrow. Jesli kazde miejsce na Ziemi jest osiggalne dla komunikacji w czasie
rzeczywistym, to zanika w kazdym razie dla stosunkow ziemskich dyferencja na tutaj
i tam, na dystans przestrzenny 1 blisko$¢, a te dyferencje sa odsylane z powrotem do
ich pierwotnego sensu ewokowania transcendencji’.

Dystans, odlegtos¢ stanowi pierwotng ceche konstytutywna wszelkich utopii, lecz
réwnoczes$nie jest ,najintymniejszym przeczuciem transcendencji” (die néchste Vorahnung
der Transcendenz), a zanikanie, redukcja tej ich wlasciwosci, powoduje utrate owej ptodnej
dyferencji. Na ich miejsce pojawia si¢ atopia, by uchwyci¢ ,,paradoksalnos¢ wszechobecnej
[ubiquitir] rownowaznosci przestrzennej w kategoriach mozliwej bliskosci, podczas gdy
transcendencja juz dawno ulotnita si¢ w odmetach kosmosu, gdyz tam tylko odlegtos¢
ma jeszcze znaczenie .

* Tamze, s. 71.

* N. Luhmann, Soziale Systeme, dz. cyt., s. 154. Pojecie kontyngencji stanowi w ogole
jeden z fundamentalnych elementéw koncepcji Luhmanna: ,kontyngencja rozumiana jest
jako zalezno$¢, w sensie angielskiego ‘contingent on’ Takie przedstawienie zalezno$ci ma
tradycje teologiczng, ktéra nie jest juz widoczna w uzyciu tego wyrazu. Czysto teoretyczno-
modelowe pojecie, ze co$ jest takze mozliwe inaczej, a wiec nie konieczne, nie niemozliwe,
lecz jest czyms$ pomiedzy, w rozwazaniach teologicznych zreformulowane jako zaleznoé¢ od
Boga, ktory magt byl przeciez inaczej urzadzi¢ §wiat. W tradycji anglosaskiej istnieja oba te
komponenty semantyczne ‘contingency’ jako ‘zalezny od, w mowie potocznej uzywa sie zatem
‘contingent on, a z drugiej strony ‘contingency’ w sensie mozliwosci bycia takze inaczej, a wigc
jako negacji niemozliwosci i koniecznosci” (N. Luhmann, Einfiihrung in die Systemtheorie,
Carl-Auer Verlag, Heidelberg 2006, s. 317-318). I w innym miejscu: ,,Kontyngentne jest to, co
nie jest ani konieczne, ani niemozliwe, czyli to, co jest (bylo, bedzie), moze by¢ takie, ale co
moze by¢ takze zupelnie inne” (N. Luhmann, Soziale Systeme, dz. cyt., s. 152). Kontyngencja
(gr. endechémenon, lac. contingere — wydarzac sie/ contingentia — mozliwo$¢) jest pojeciem
stosowanym w filozofii (logika modalna, neopragmatyzm - Richarda Rortyego kontyngentna
teoria prawdy) i socjologii dla oznaczenia zasadniczej otwartodci i niepewnosci ludzkich
doswiadczen zyciowych. Swiat spoteczny jest postrzegany jako jeden z wielu mozliwych, nie
jest ani przypadkowy, ani konieczny. Nawet samo postrzeganie $wiata jest kontyngentne,
polega na rozrdznieniach i konstrukcjach, ktére moga by¢ rownie dobrze inne, realizowane
inaczej. Zasadnicza otwartos$¢ ludzkich postaw i dziatan, prowadzaca do kompleksowosci, jest
redukowana przez ksztaltowanie systeméw spolecznych. Z punktu widzenia epistemologii
kontyngencja jest wiedza o tym, ze kazda wiedza jest relatywna. Epistemologicznie rzecz
biorac, kontyngencja jest pewng (ze swej strony kontyngentna) wiedzg, ze kazda wiedza jest
relatywna: zawsze moze tez by¢ zupelnie inaczej. Kontyngencja stala si¢ centralnym pojeciem
epistemologii. Pokazuje ono, ze niemozliwe sg zamknigte w sobie i rownoczesnie uniwersalne
teorie. Poznanie powstaje raczej w procesach autoreferencyjnych. Szczegdlnym rodzajem
kontyngencji jest podwdjna kontyngencja. Opisuje ona niemozliwos¢ udanej komunikacji,
gdy dwoje ludzi uzaleznia swoje dziatania kazdorazowo od kontyngentnych dziatan partnera,
nieprzewidywalnych, zaskakujacych i réznorakich. Luhmann pojecie kontyngencji zapozyczyt
od Arystotelesa, ktéry rozumial jg jako mozliwos¢ niekonieczng i nie dowolng. Kontyngencja
oznacza u niego negacje koniecznosci i niemozliwoséci. (W polskim przekladzie Semantyki
mitosci Luhmanna, dokonanym przez Jerzego Lozinskiego, kontyngencja jest blednie
tlumaczona jako przypadkowos¢ — zob. N. Luhmann, Semantyka mifosci, dz. cyt., s. 33, 56).

¥ H. Willke, Atopia, dz. cyt., s. 71.

*8 Tamze. Willke postuguje sie tu terminem ubigitdr (pol. ubikwisty, z tac. ubique — wszedzie),
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Znany obraz ,niewidzialnej reki rynku” Adama Smitha Willke rzutuje ,na
megamaszyne globalnych infrastruktur komunikacyjnych”, ktéra funkcjonuje sama
z siebie, niezaleznie od intencji, woli czy wiedzy uczestnikdw gry. Z socjologicznego
punktu widzenia idzie tu o ,,zniesienie terytorialnosci rzeczywistych spoleczenstw
w prowizorycznej jeszcze formie eksterytorialnej socjalno$ci”. Tradycyjne
spoteczenstwa narodowe nie znikng nagle, ale beda zapewne stopniowo wypierane
przez te nowe formy ubikwistego spoleczenstwa globalnego.

Samg ide¢ metafory ludzi jako maszyn stworzonych przez anioly, ktérymi te
si¢ postuguja, realizujac za ich pomoca ,okreslone aktywnosci, ktore im sie juz
sprzykrzyly — przede wszystkim powtarzalne, repetytywne, i w gruncie rzeczy nieco
nudne modlenie si¢”*°, Willke zapozyczyl od niemieckiego poety Jeana Paula. Lecz
nadatl jej nowy, wspoélczesny sens, gdyz - jak twierdzi — ,takze dla aniotéw wraz
z globalizacja i digitalizacja zmienily si¢ zakresy ich mozliwosci”*!. Konstrukcja
anioléw wyznaczona byla od zawsze przez konwergencje wywiedzionej od boga
inteligencji oraz nakazanej przez boga funkcji przekazywania informacji, przy
czym obie te wlasciwosci musialy ulec wspolczesnie spotegowaniu tak, by sprostaé
nowym wymaganiom. Lecz z kolei ludzie ,juz nie zaspokajaja oczekiwan aniotow,
nawet jesli idzie o realizacj¢ pozostalych trywialnych zadan”?, wiecej nawet — tam
gdzie dla potrzeb globalnego porzadku decydujace znaczenie ma inteligencja
i przekaz informacji, tam ,,nawet ludzie nie zdajg si¢ na ludzi”*. Powstaly systemy
informatyczne, ktére z kolei przejely konieczne, lecz w gruncie rzeczy nudne, bo
powtarzalne, funkcje i zadania digitalnego spoleczenstwa. ,,Te refleksyjne maszyny
nazywamy infrastrukturami drugiej generacji lub globalnymi, opartymi na wiedzy
systemami infrastruktury”. Do tych refleksyjnych maszyn-systeméw Willke
zalicza Internet oraz telematyke komunikacyjng - ,magamaszyne dla koordynacji
i sterowania setkami tysiecy maszyn pierwszego porzadku: ludzmi, samochodami,
pociggami, autobusami, statkami, samolotami itd.”** Skladaja si¢ na nig przede
wszystkim systemy satelitarne trojakiego rodzaju: LEO (low earth orbit) oraz satelity
geostacjonarne ,drugiego” (ok. 10 tys. kilometrow) i ,,pierwszego nieba” (ok. 36 tys.
kilometréw). Po raz pierwszy w historii ludzkosci sieci komunikacyjne oplataja calg
Ziemie, umozliwiajac wymiang danych, informacji, wiedzy i ekspertyz.

Zadanie, ktére w wielkich religiach monoteistycznych zastrzezone byly dla aniotéw,
bezcielesne przekazywanie wiesci kazdego rodzaju do kazdego miejsca, teraz
zostalo przekazane megamaszynom. Maszyny anioléw i maszyny ludzi odnajduja si¢
zjednoczone w jednej zwrotnej maszynie, ktora uwalnia anioly od przyrodzonych im
zadan i otwiera im opcje, ktorych kontury sg jeszcze niejasne®.

zaczerpnietym z botaniki i zoologii, gdzie oznacza rosliny i zwierzeta wystepujace w réznych
biotopach na catej Ziemi.

* Tamze, s. 72.

% Tamze, s. 66.

! Tamze.

2 Tamze, s. 67.

> Tamze.

>t Tamze.

> Tamze.

¢ Tamze, s. 70.
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Codziennie przekazywane s3 w ramach globalnego systemu komunikacyjnego,
w ktérym ani czas ani miejsce nie majg znaczenia, miliardy digitalnych przestan,
wiesci, informacji, animujac ,,niewidzialne rece rynku” za pomoca tej niewidzialnej
maszyny komunikacyjnej. Dla obserwatora z zewnatrz te pierwsze dzialania, nawet
w nieprzejrzystej i zakamuflowanej formie, byly jeszcze dostrzegalne i klasyfikowalne,
lecz teraz ,,procesy komunikacyjne maszyn anielskich s tej naocznosci niedostepne.
Gdyz tylko procesy komunikacyjne sa w stanie obserwowa¢ [inne] procesy
komunikacyjne™’, przy czym wraz ze wzrostem stopnia ich skomplikowania
ikompleksowosci wzrasta takze znaczenie owego zestroju wzorcéw komunikacyjnych
sterujacych dzialaniami jako glebokiego fundamentu tych ,maszyn aniotow”
i maleje znaczenie $wiadomosci tozsamosci tych proceséw. Willke dokonuje
ekstrapolacji tych proceséw, by stwierdzi¢, ze spoteczenstwa, ewoluujac w kierunku
porzadku spoleczenstwa globalnego, ulegaja eksterytorializacji, co w duchu teorii
systemow Luhmanna, ktéry spoteczenstwo swiatowe (Weltgesellschaft) traktuje jako
oczywistos¢ — w przeciwienstwie do czesci tradycyjnej socjologii, dla ktdérej forma
spoleczenstwa narodowego wcigz jest podstawowym pojeciem teoriopoznawczym —
moze by¢ sformutowane jako prawidlowos¢, gdyz ,,wspolczesna forma spoleczenstwa
moze by¢ tylko owa forma spoleczenstwa §wiatowego”™®.

6. Eksterytorializacja spoteczenstwa

Atopii wolnego rynku Willke przeciwstawia wlasng trzecia droge: miedzy
spoleczenstwem narodowym a spoleczenstwem globalnym. Nazywa go modelem
lateralnych systemdéw wszech$wiatowych (Modell lateraler Weltsysteme). Postuluje

nowa forme zorganizowanych systemow spolecznych miedzy, z jednej strony,
spoleczenstwem nowoczesnym, funkcjonalnie zroznicowanym i terytorialnie
powiazanym w narodowa panstwowos¢ a z drugiej strony, w peini uksztalttowanym
spoteczenstwem globalnym™.

Jego forma jest tworzona przez zrastajace si¢ w wymiarze $wiatowym i wyzwalajace
sie¢ w tym procesie transnarodowej restrukturyzacji z wlasnych spoteczenstw
macierzystych funkcjonalne podsystemy nowoczesnego spoleczenstwa — gléwnie
systemy finansowe i ekonomiczne, ale takze systemy komunikacji masowej, sportu,
kultury masowej, a po czgsci rowniez prawa. To powoduje z kolei erozje fundamentow
tradycyjnych narodowo-panstwowych struktur spoleczenstw, opartych przewaznie na
etosie pracy i panstwa opiekunczego, podczas gdy nowe formy ich restabilizacji jeszcze
nie zostaly uswiadomione, a samoczynny mechanizm samoregulacji w globalnym
konteks$cie spolecznym nie dziala jeszcze, gdyz jego potencjal nie zostal do tej pory
zinstytucjonalizowany, co jest zreszta powodem takze tego, ze globalizacja nie
zaowocowala pojawieniem si¢ stabilnych wlasciwosci spoleczenstwa jako jakosci
uniwersalnej.

°7 Tamze.

8 Tamze, s. 73.
% Tamze.
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Samo pojecie ,,spoleczenstwa” Willke rozumie resztg specyficznie - jako ,,zywotna
jedno$¢ polityczno-ekonomiczng [viable polit-6konomische Einheit] [osadzong - M.G.]
w kulturowym tozysku (nie ograniczonym do tego spoteczenstwa)”*’. Spoleczenstwo jest
zatem swoistym systemem socjalnym, posiadajacym kompetencje do samosterowania
i samozaopatrzenia, a jego zywotno$¢ (sita witalna) bierze si¢ stad, ze ,obie te
kompetencje osadzone sg w spoteczno-kulturowym kontekscie samostanowienia”".

W tym sensie ta definicja Willkego nawigzuje do Arystotelesowskiej idei samowystar-
czalnosci, ekonomicznej autarkii®?. Spoteczenstwo Willkego wymaga dodatkowo ,,autonomii
polityczno-kulturowej, a wigc zdolnosci do samoorganizacji i autoreprodukgji takze regut
samosterowania ®. To zastrzezenie jest istotne, gdyz zréznicowanie miedzy samoorganizacjg
a samosterowaniem okresla powody, dla ktorych nie istnieje jeszcze spoleczenstwo globalne:
samoorganizacja jako taka nie stanowi warunku wystarczajacego, chociaz jest konieczna (spo-
teczenstwo globalne istnieje w tym sensie, nawet jesli organizowane jest negatywnie — przez
konflikty i katastrofy). Dla samosterowania, jako ,nowoczesnej” wlasciwosci spoleczenstwa
W sensie zwrotnego systemu normatywnego, jest nieodzowna ,.instancja, ktéra mogtaby dawac
normy kolektywnie obowigzujace™.

Nowoczesne panstwo narodowe stanowi jedynie jedng, uksztattowang w toku rozwoju
historycznego, mozliwg forme organizacji spoteczenstwa. Przed nim istnialy inne formy
i zapewne po nim pojawig si¢ inne:

Osobliwo$ci nowoczesnego, delimitowanego terytorialnie i konstytuowanego
narodowo spoleczenstwa dopatrywac si¢ nalezy w tym, ze dla pewnej okreélanej epoki
historii granice narodowe rzeczywiscie wyznaczaly przestrzen zywotnych jednosci
polityczno-ekonomicznych, poniewaz ekonomie ukonstytuowata sie jako ekonomia

% Tamze.

¢! Tamze.

62 Autarkia — samowystarczalno$¢ gospodarcza narodu, pafistwa lub zwigzku panstw (polis)
(z gr. avtapkela (autarkeia), od autos = sam oraz arkéein = wystarczac); pojecie to ma jeszcze
u Arystotelesa inne znaczenia: ,,Samowystarczalnoscig za$§ nazywamy to, co samo przez sie¢
czyni zycie godnym pozadania i wolnym od wszelkich brakéw: czyms takim zas jest — zdaniem
naszym - szczedcie, ktdére jest nawet ze wszystkiego najbardziej pozadania godne, nie bedac
zadnym ze skladnikéw sumy poszczegolnych dobr. Bo gdyby byto jakims skfadnikiem owej
sumy, stawaloby si¢ bardziej pozadania godne po powiekszeniu si¢ o najmniejsze cho¢by dobro.
Albowiem przybytek oznacza przyrost ilosci dobr, a z dwu dobr to jest zawsze bardziej pozadania
godne, ktore jest wieksze. Okazuje sie tedy, ze szczescie, bedac celem wszelkiego dziatania, jest
czyms$ ostatecznym i samowystarczalnym”. (Arystoteles, Etyka nikomachejska, Ks. I, 1097b, [w:]
Arystoteles, Dzieta wszystkie, t. 5, przekt. D. Gromska, L. Regnaer, W. Wréblewski, Wydaw. Naukowe
PWN, Warszawa 1996, s. 88). Arystoteles w Etyce wielkiej pisze jeszcze o samowystarczalnosci
w aspekcie przyjazni: ,Nalezaloby réwniez pomoéwi¢ o samowystarczalnosci 1 o czlowieku
samowystarczalnym: czy czlowiek samowystarczalny bedzie potrzebowal dodatkowo przyjazni,
czy nie, 1 czy bedzie on dla siebie samowystarczalny i w jakim zakresie? [...] Otoz jesliby kto$
zastanowil sie nad pojeciem ‘przyjaciel’ i dostrzegt istote i wlasciwosci tego, kto jest przyjacielem,
to (okaze si¢), ze on jest drugim ja, szczegolnie jeslibys wyobrazil sobie szczegdlnie bliskiego
przyjaciela [...]. Skoro najtrudniejsza wlasnie rzecza, jak glosili niektérzy medrcy, jest poznac
siebie i najprzyjemniejsza (albowiem przyjemna rzecza jest zna¢ siebie), to sami z siebie nie
mozemy mie¢ zadnego obrazu siebie samych (a Ze sami nie mozemy, to wida¢ stad, ze co
ganimy u innych, to sami roéwniez nie§wiadomie czynimy, nie zdajac sobie sprawy, a to dzieje
sie na skutek zyczliwo$ci badz tez namietnosci; i dla wielu z nas to stoi na przeszkodzie, aby
wydawal poprawne sady)”. (Arystoteles, Etyka wielka, ksiega II, 1213a, [w:] Dziela wszystkie,
t. 5, dz. cyt., s. 381-382).

% H. Willke, Atopia, dz. cyt., s. 73-74.
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narodowa i poniewaz réwnoczesnie polityka ugruntowala si¢ za pomocg pozytywnego
prawa jako forma samolegitymacji i samosterowania narodowg jednoscia polityczna®.

Wspoélczesnie jednak mozna zaobserwowac tendencje do powolnej atrofii
mozliwosci sprawczych polityki w zakresie samosterowania, ktore staje si¢ ,,nie
powigzanym funkcjonalnie-systemowo efektem zdecentralizowanej koordynacji
rozmaitych aktoréw, ktérzy maja jakis wspoélny problem™. W tym sensie, jak pisze
Willke, ,,nie mieliby$my do czynienia z konicem historii, lecz z ironig historii, ktéra
wynajduje na nowo polityke jako nie-polityke i tak to — wbrew abdykacji tradycyjnej
polityki - nadal dopuszcza spoleczenstwo witalne (viable Gesellschaft)”®.

W wyniku przemian w zakresie dystrybucji i spozytkowania surowcéw, ktore
w coraz wigkszym stopniu zblizaja si¢ do schematu kota recyclingu, zrywajac
z tradycyjnym pojmowaniem mechanizméw ekonomicznych i przybierajac postac
samowystarczalnego, zamknietego obiegu zasobow surowcowych i wiedzy (ekspertyz,
technologii, strategii) wkierunku sustainable development czy sustainable consumption
(samoodtwarzalnego rozwoju czy konsumpcji), zmienia si¢ wspolczesnie charakter
spoleczenstwa: ,«ekonomia» traci swe strukturalne sprzezenie z tradycyjnie
rozumiang «pracg» — proces, ktdry, rzecz znamienna, nabral rozmachu w krajach
rozwinietych”e.

Zatem samowystarczalno$¢ stanowi ich wlasciwo$¢ konstytutywna i tym samym
staje si¢ problemem systemowo-gospodarczym - dzi§ mozna juz odchodzi¢ od
pojecia spoleczenstwa przemyslowego (opartego na pracy), by zacza¢ stosowac coraz
bardziej adekwatne pojecie spoleczenstwa wiedzy. O ile dla spoteczenstw, okreslanych
jako feudalne czy pozniej burzuazyjne, decydujacym momentem bylo pojawienie
si¢ wlasnosci ziemskiej, a wiec granic uznawanych za legitymacje¢ wlasnosci, to dla
spoleczenstwa post-narodowego, informacyjnego, ktére swa tozsamo$¢ czerpie
z procesow digitalnej komunikacji, relewantna jest powszechna nowa $wiadomos$¢
ograniczen fizycznych w czasie i przestrzeni, ktéra ,czyni tradycyjne granice do$¢
porowatymi, by zdegradowac¢ je do roli zwyklych fasad”®.

Transformacje struktur technologicznych w wymiarze globalnym powoduja
przemiany nie tylko proceséw finansowo-ekonomicznych, lecz takze zmieniaja
zupelnie mobilnos$¢ ludzi, towardéw, informacji, wiedzy czy ekspertyz. Powstaja
wysoko zaawansowane struktury, ktorych spirytus movens jest wiedza, a nie praca
jako wysiltek ludzi czy dzialanie maszyn, struktury oparte na regutach trudnych
do zrozumienia przez czlowieka, gdyz ,ich sens nie daje si¢ juz wpasowal
w dotychczasowe modele mysélenia i §wiatow doswiadczen™, ewoluujacych coraz
wyrazniej w kierunku wizji ,anioléw poza czasem i przestrzenig” oraz ich maszyn.

Tu konczy sie historia panstw narodowych, gdyz dla rzeczywistych celow
praktyki komunikacyjnej, dla oceny ,jakosci” danej formy funkcjonowania
spoleczenstwa czy jakiego$ kontekstu spotecznego informacje dotyczace potencjatu

% Tamze.
% Tamze, s. 75.
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politycznego, jak w wieku XIX, ani informacje anonimowego kapitatu finansowego,
jak w okresie rozkwitu ekonomi przemystu masowego w wieku XX, przestajg by¢
znaczace, natomiast miarg staja si¢ dane na temat poziomu inteligencji zbiorowej,
inteligencji systemowej oraz jej potencjalu rozwojowego, jej zdolnosci do uczenia sie,
a wiec o charakterze proceséw komunikacyjnych w systemowym samosterowaniu,
tendencjach rozwojowych wyznaczanych przez status wiedzy.

Ostatecznie jednak ,idzie tu w najmniejszym stopniu o panstwo filozofow””!,
Platonska wizje ,zlotych medrcéw” na szczycie wladzy i wiedzy. Nowa istotnos¢
zasobow wiedzy oraz rola generujacych ja praktyk spolecznych nie pochodzi od
filozofow, lecz ,od hybrydowych wspdlnot praktykow, wynalazcéw, naukowcow
oraz biznesmendw, ktorzy realizujg nowe idee biznesu””?. Transformacji ulega przede
wszystkim pojecie wiedzy, co w konsekwencji prowadzi do zmiany praktycznego
znaczenia wiedzy jako zasobu funkcjonalnego (Ressource) spoteczenstwa.
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Atopia According to Autopojetic Systems Theory

Abstract: The subject of the article is the phenomenon of atopia — one of the possible
social forms of the ‘real’ utopia that has emerged in the modern global world recently,
followed by its derivations like dystopia and heterotopia. The paper consists of six
parts: 1. The Smile of Cheshire Cat, 2. Phenomenon of Atopia, 3. Atopia according to
Willke, 4. Atopia of Free Market, 5. Machines of Angels, 6. Exteriorization of Society.
The main idea of the article is to describe and to consider the original concept of
attitude to modern society study developed by Helmut Willke, a German professor
in sociology at the University of Bielefeld. Atopia means primarily ‘no place’ and it
always occurs as a form of social coexistence when the constitutive characteristics of
utopia - the distance and the time - lose their relevance and disappear in the world
of Internet and global digital satellite communication. But it has its consequences - it
changes the man by creating a new status of knowledge, it generates a new meaning of
a nation state and the world.

Keywords: atopia, utopia, dystopia, free market, Luhmann, Willke, autopojetic system,
exterritorial society, society of knowledge
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Miejsce cierpienia w urzeczywistnionej (?) utopii —
rozwazania na poty pedagogiczne

Abstrakt: Epoce Os$wiecenia zawdzigczamy rozkwit mys$li i wyobrazni utopijnej.
Bronistaw Baczko zauwazyt tez, ze oswieceniowe zaufanie w stosunku do rozumu
prowadzi w konsekwencji do przeksztalcenia teodycei w antropodycee. Juz nie przed
Absolutem, ale przez Rozumem tlumaczy¢ si¢ musimy ze swoich dziatan. Nie Bdg
odpowiada za cierpienie, ale my sami za nie odpowiadamy; wspierajac si¢ na ideale
wolnosci, poszukujemy jego sensu. Czy te dwie konsekwencje O$wiecenia - rozwdj
myslenia utopijnego i antropodycea, w jakis sposdb lacza sie ze soba? Inny stosunek
do cierpienia znajdziemy w dystopii, a inny w utopii. Dystopia uzurpuje sobie prawo
do zarzadzania instytucjami, mogacymi zadawac cierpienie, w ten sposob w systemach
totalitarnych sprawuje si¢ wladze nad ludzmi. Utopia, w przeciwienstwie, stara si¢
ograniczy¢, jesli nie usunaé, cierpienie z zycia. W wielkim projekcie doskonatos$ci
i postepu nie ma (?) miejsca na cierpienie. Jakie sg jednak tego konsekwencje?
W niniejszym artykule chcialbym sie zastanowi¢ nad paradoksem, ktéry pojawia sie
w utopijnym projekcie doskonatosci. Paradoks ten urzeczywistnia w pewien sposob
utopie, jednoczesnie jej zaprzeczajac — dazac do usuniecia cierpienia, to wilasnie
cierpienie sprowadzamy. Zastanowie¢ si¢ tez nad mozliwg reakcja na ten paradoks ze
strony edukacji. Reakcja ta moze by¢ dziatanie przeciwko doskonatosci.

Stowa kluczowe: cierpienie, doskonalo$¢, zaloba, utopia, niedoskonatos¢, totalitaryzm

Utopie traktuje jako system totalny. Jej totalnos¢ polega¢ ma na tym, ze twdrcy
wszystkich idealnych tadow i struktur spotecznych mysla w sposéb calosciowy. Ich
refleksje i przemyslenia, przyjmujace w ostatecznym ksztalcie forme do$¢ sztywnej
struktury, obejmuja wszystkie dziedziny zycia'. Wszystko, co totalne, moze si¢
jednak przeksztalci¢ w totalitarnos¢. Odwoluje si¢ tu do intuicji Bronistawa Baczki,
ktory stwierdza, ze ,utopie stanowia konstytucyjny element totalitarnego ucisku”,
a nasza wiara w nie powoduje, ze ,,stajemy sie odpowiedzialni za czajgca si¢ w naszej
terazniejszosci totalitarng przyszto$¢™.

Mpyslenie o utopiach jako o systemach totalnych wydaje si¢ by¢ bardziej kompletne,
w konsekwencji bowiem oznacza¢ musi wlaczenie w projekt utopii pragnienia
podporzadkowania sobie takze tego, co tychiczne, zatem zwigzane z losem,
niezdeterminowane przez czlowieka. I to wlasnie z tej perspektywy bede przygladat

! Przekonuja nas réwniez o tym w swoich dzielach twércy klasycznych literackich utopii:
Thomas More, Tommaso Campanella, czy Antoine de Saint-Exupery w Twierdzy.

2 B. Baczko, Wyobrazenia spoteczne. Szkice o nadziei i pamieci zbiorowej, przekl. M. Kowalska,
Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 1994, s. 115-116.
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si¢ utopiom w tym artykule. A totalitarno$¢ ,,znaczy tutaj nie tylko to, ze wtadza
obejmuje calo$¢ zycia spolecznego, ale przede wszystkim to, ze wkracza w intymnos¢
cztowieka [...]™2.

Kategorig tychiczng jest tez cierpienie jako element intymnosci, o ktérej wspomina
Jozef Tischner. I kiedy zapytamy siebie: ,,Jak staje sie utopia?”, ,,Jak si¢ urzeczywistnia?”,
to mozemy odpowiedzie¢, ze staje si¢ w cierpieniu, urzeczywistnia si¢ poprzez
cierpienie. Wyraznym odniesieniem historycznym, nie zawsze artykutowanym
tutaj wprost, beda préby urzeczywistniania doskonalego tadu w postaci faszyzmow
i stalinizmu oraz wszystkie z tym zwigzane konsekwencje. Tym artykutem wpisuje si¢
zatem w rozwazania w ,,sytuacji po Auschwitz” - jak okreslit to Johann B. Metz*. Tego
typu refleksja jest zas walkg z duchem anamnestycznym. Metz stwierdza:

Istnieje myslenie jako mys$lenie w kategoriach przymierza i jako myslenie
w kategoriach czasu z pamiegcig o cierpieniach, jako wyraz kultury anamnestycznej,
ktéra nas uczy jak wiele zapomnienia moze tkwi¢ w tym, co w swoim $wiecie nauk
uwazamy za «obiektywne», i jak wiele kulturowej amnezji panuje w naszym jeszcze
modernistycznym czy postmodernistycznym $wiecie®.

Piszac o cierpieniu, nie bede staral sie znalez¢ jego zZrodel, nie bede podawatl zadnej
typologii, nie bede tez zastanawiat si¢ nad jego sensem i metafizyka®. Podejme probe
zbadania, jakie relacje w stosunku do cierpienia i ludzi w cierpienie zaangazowanych,
ustalane s3 w ramach transformacji tadu w jego forme utopijng’. Pytanie o cierpienie
jest zatem pytaniem o koszty utopii.

Trzy akty cierpienia - czyli o pewnej obietnicy

Przyjrzenie si¢ kategorii utopii z perspektywy cierpienia nasuwa pytania: Co nas tak
bardzo urzeka w propozycjach idealnego spoteczenstwa? Czy nie jest to obietnica zycia
bez cierpienia? Czy nie bytaby to ostateczne forma utopii? Miejsce i czas, w ktérym nie
doznawaliby$my cierpienia? Jednak zapominajac, ze cierpienie jest na stale zwigzane
z ludzka natura, ugruntowujemy ,,pewna postawe wobec $wiata — postawe dominacji
i kontroli [to wlasnie czyni z naszej utopii projekt totalny - K.R.], [...] lekcewazymy
ten aspekt wolnosci, ktéry wynika z nieustannego dialogu z rzeczywistoscig™. Czy

*J. Tischner, Spor o istnienie cztowieka, Znak, Krakow 1998, s. 53.

* Zob. J. B. Metz, Teologia wobec cierpienia, przekl. ]. Zychowicz, WAM, Krakdéw 2008.

> Tamze s. 51.

® W tym celu odsytam do ksigzki: W. Wilowski, Metafizyka cierpienia. Od Arystotelesa,
poprzez mysl indyjskq, do mysli chrzeicijariskiej, Wydaw. Naukowe Instytutu Filozofii UAM,
Poznan 2010.

” Pojecia utopia i dystopia nawzajem si¢ przenikajg, nie wystepuja w postaci czystej, przez
to s3 od siebie zalezne i czesto trudne do odréznienia. Kolokwialnie mowiac, utopia jednych
jest dystopig drugich. Zdefiniowanie okreslonego systemu jako utopijnego lub dystopijnego
to nasza zdolno$¢ do historycznej interpretacji i oceny. Kiedy postugujemy sie kategoria
doskonatego tadu, zwracamy uwage na to, ze w zamysle twércow kazdy zaproponowany przez
nich system ma by¢ transformacja ku doskonalosci (zatem utopig, a nie dystopia). I tak oprocz
pojec utopia i dystopia bede tez postugiwal si¢ innymi okresleniami, to jest idealne spoteczeristwo,
tad doskonaty.

8 M. J. Sandel, Przeciwko udoskonalaniu cztowieka. Etyka w czasach inzynierii genetycznej,
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nieoczekiwanym i by¢ moze nie do korica uswiadomionym skutkiem urzeczywistniania
utopii - w cyklu cierpienia - nie jest przerwanie dialogu z rzeczywistoscia
(z egzystencjalna strong zycia)?

Chcialbym zaproponowa¢ spojrzenie na cierpienie z perspektywy trzech figur
(typow ,,aktorow”), ktore uwazam za charakterystyczne, ale ich ograniczenie tylko do
trzech jest konstruktywistyczne, wprowadzone na potrzeby tych rozwazan. Zatem to,
co bedzie mnie interesowalo, to stosunek tych aktoréw do cierpienia (to, jakie miejsce
cierpienie zajmuje w ich konstelacjach) i do siebie nawzajem. Figury te mozemy
nazywac rozmaicie. Przyjalem sposéb deskryptywny, ktéry od razu okresla stosunek
danego ,,aktora” do cierpienia.

Ten, ktéry unika cierpienia

Pierwszym aktorem/figura jest Ten, ktory unika cierpienia. To dla niego tworzona jest
utopia. Nalezy go przekona¢, ze koszty jej realizacji muszg zosta¢ poniesione. Jesli
jednak cierpienia nie mozna usunac¢ z rzeczywistosci, to jedyne, co mozna zrobic,
to dokonac przeniesienia go na innego aktora/figure. Wytania sie tu problem. Jesli
bowiem cierpienie jest na stale zwigzane z ludzka natura, czlowiek rozumie jego istote.
Jesli rozumie ja w pelni, to oczywistg tego konsekwencja bedzie unikanie cierpienia,
ktére przybra¢ musi dwie formy. Po pierwsze, staram sie¢ unika¢ cierpienia, ktérego
doswiadczam bezposrednio, na ktére jednak do konca nie mam wplywu, poniewaz
jest niezdeterminowane przeze mnie. Po drugie, unikam do$wiadczania cierpienia
przez niezadawanie go innym. Jak stwierdzila Susan Sontag: ,jest rzecza normalng,
ze ludzie niechetnie mysla o cierpieniach innych ludzi, nawet tych, z ktérymi tatwo
byloby si¢ im utozsamiac™. Tischner - niejako w opozycji do tego stwierdzenia —
mowiltby o ,naturalnym zwigzku czlowieka z cierpiagcymi”'®. Zaznaczylby réowniez,
ze ,cierpienie wywotuje bunt”'. Buntuje si¢, poniewaz kazde cierpienie, ktorego
dos$wiadczam, uznaje za niesprawiedliwe. Ale buntuje sie rowniez dlatego, ze — przez
»haturalny zwiazek z cierpigcym” - nie chce, aby inni cierpieli. Z mysli Tischnerowskiej
mozemy odczytac, ze jest to postawa wspolna nam wszystkim. Rodzi to jednak pewien
dylemat, determinowany przyjeta tutaj perspektywa: uwiedzeni wizja doskonalego
tadu musimy zaakceptowa¢ fakt przesuniecia cierpienia na innych (méwimy tutaj
o cierpieniu implikowanym, czyli celowym i inicjowanym przez cztowieka).
Zauwazmy takze, Ze projekt utopii jest strategia wladzy. W jej obrebie
cierpienie staje si¢ kategorig techno-polityczng. Pozwala to wladzy na ,,zarzadzanie
cierpieniem”2. Tym samym na zastosowanie odpowiednich srodkoéw, ktdre utatwilyby

przekt. O. Siara, Kurhaus Publishing, Warszawa 2014, s. 77.

?S. Sontag, Widok cudzego cierpienia, przekl. S. Magala, Wydaw. Karakter, Krakéw 2010, s. 119.

10]. Tischner, Etyka Solidarnosci, Wydaw. Znak, Krakéw 200, s. 13.

' Tamze, s. 27.

12 Sugeruje jedynie pewien sposob traktowania cierpienia nie jako kategorii tychicznej, ale
wlasnie jako elementu Foucaultowskiej technologii politycznej. Tej my$li rozwijal nie bede.
Zblizatoby to nas do analiz poczynionych juz przez Michela Foucaulta (zob. M. Foucault,
Nadzorowac i karaé. Narodziny wiezienia, przekl. T. Komendant, Wydaw. Aletheia, Warszawa
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przesunigcie cierpienia, a tym samym zaakceptowanie kosztéw realizacji pomystu
na doskonale spolfeczenstwo. Zapytajmy sie¢ teraz wprost: Co wybiore jako pierwsze?
Komu jako pierwszemu chcialbym ujac cierpienia? Sobie samemu. Ta postawa, ktéra
wbrew ,,naturalnym zwigzkom z cierpigcymi’, czyni nas egoistami w cyklu cierpienia,
ma dalekosiezne konsekwencje, o ktérych wspomne w dalszej czesci artykutu.

Co nalezy zatem zrobi¢, aby Ten, ktéry unika cierpienia nie odczuwal wyrzutéw
i dyskomfortu z powodu faktu, Ze inny cierpi zamiast niego? Sposréd mozliwych do
zastosowania strategii dobrze w literaturze opisanych, odwotam si¢ tylko do tych, ktére
znajduja zastosowanie w refleksji o cierpieniu:

« tworzenie spolecznego dystansu;
+ depersonalizacja;
« wycofanie emocjonalne.

Wszystkie te procesy znamy jako dehumanizacje. Tworzenie dystansu ma nie
tylko charakter spoteczny®. Dave Grossman, poglebiajac znaczenie tej kategorii,
wspomina réwniez o dystansie kulturowym, moralnym i mechanicznym!. Wskazuje,
ze wszystkie one prowadza do wycofania emocjonalnego, ktérego nastepstwa
dokladnie przeanalizowat Erich Fromm, podejmujac refleksje nad naturg ludzkiej
destrukcyjnosci®®. Nie poswiecam tym procesom duzo miejsca, bardziej interesuja
mnie dwie zwigzane z nimi konsekwencje. Jedng z nich jest pozbawienie nas czegos,
co mozemy okresli¢ jako ,empatyczng wyobrazni¢”. Pozwala ona nam na wyobrazenie
sobie nas samych jako cierpigcych, ale co wazniejsze — na postawienie si¢ w sytuacji
innego cierpigcego cztowieka. Dokonujemy w ten sposob substytucji: ja staje «<na twoim
miejscu», aby «nies¢ twoj cigzar»'®. Traktujemy ja jako rodzaj praktyki, moze nie do
konca pozadanej, ale koniecznej, aby utworzy¢ i podtrzymac ,wiezy afektywne” - jak
powiedzieliby$Smy za Frommem - z innymi ludZzmi. Nastepstwem braku ,,empatycznej
wyobrazni” jest ostabienie wiezi emocjonalnych, a dalej niezdolnos¢ do myslenia
o czlowieku jako o ,,biografii zespolonej”. Myslac w ten sposdb, wyobrazamy go sobie
nie jako zatomizowane indywiduum, ale jako zlgczonego z innymi. Jego biografia to
nie jedynie opowie$¢ o nim samym, ale rowniez o tych wszystkich, z ktérymi - nie
tylko emocjonalnie — jest zespolony:

2009). Chociaz u Foucaulta chodzi bardziej o ciemiezenie czy udreczanie, mozliwe, kiedy
cztowieka potraktuje sie jako istote tylko somatyczng. Takie potraktowanie cztowieka byloby dla
tego artykulu ograniczeniem, ktore za Viktorem E. Franklem mogliby$my nazwac fizjologizmem
(zob. V. E. Frankl, Homo patiens, przekl. R. Czernecki, J. Morawski, Intytut Wydawniczy PAX,
Warszawa 1976). Skoncentrowanie si¢ na kategoriach somatycznych wymagaloby przywotania
dyskursu biopolityki, co przekracza ramy tego artykulu. Temat zglebi¢ mozna si¢egajac chociazby
do: T. Lemke, Biopolityka, przekt. T. Dominiak, Wydaw. Sic!, Warszawa 2010.

B Dystansowi spotecznemu duzo uwagi poswieca Zygmunt Bauman, analizujac eksperyment
Milgrama (zob. Z. Bauman, Nowoczesnosé i Zagtada, przekl. T. Kunz, Wydaw. Literackie, Krakow
2009, s. 314-349). W swojej prdbie zrozumienia, czym byt Holokaust, Bauman analizuje tez
procesy dehumanizacji (zob. tamze, s. 220 i n.).

"“D. Grossman, O zabijaniu. Psychologiczny koszt ksztaltowania gotowosci do zabijania
w czasach wojny i pokoju, przekl. D. Konowrocka, Mayfly, Warszawa 2010, s. 240 i n.

1> Zob. E. Fromm, Anatomia ludzkiej destrukcyjnosci, przekt. J. Kartowski, Dom Wydawniczy
Rebis, Poznan 2014.

'6 Zob. J. Tischner, Spér o istnienie cztowieka, dz. cyt., s. 248.
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Nie ma Ja bez Ty i Ty bez Ja. [...] Jestes we mnie. Jestem w Tobie. Jeste$ czescig dziejow
mojego Ja, a ja jestem cze$cia dziejow twojego Ty"".

Tym samym kiedy zadajemy mu cierpienie, cierpia wszyscy inni, z ktérymi
jest w relacji blisko$ci. Prowadzi nas to do uswiadomienia sobie, Ze nigdy nie jest
tak, iz cierpienie wywolujemy tylko u jednego cztowieka. Empatyczna wyobraznia
i myslenie o czlowieku jako o ,biografii zespolonej” moga powstrzymac nas od
zadawania cierpienia lub tez taka funkcje powinny petnic.

Warto nadmienic, Ze na tym etapie projekt doskonatego tadu przyjmuje charakter
projektu etycznego o tyle, o ile odnosi si¢ do kategorii cierpienia. W zamysle jego
tworcow jest etyczny, poniewaz przedstawiany jest jako szansa na zapanowanie nad
losem i redefinicja kategorii etycznych. W odbiorze Tego, ktéry unika cierpienia
jest etyczny, poniewaz jest obietnica dobra i wyznacza cel, do ktérego nalezy dazy¢,
czyli nastaniem idealnego ladu, ,wi¢kszego dobra”. Ten, ktéry unika cierpienia
charakteryzuje si¢ biernoscia. Niczego poza akceptacja si¢ od niego nie oczekuje, musi
si¢ biernie podda¢ temu, co dla niego zaplanowano, lub liczy¢ si¢ z konsekwencjami
braku ,wiary”*.

Ten, ktory zadaje cierpienie

Kolejnym aktorem/figura jest Ten, ktéry zadaje cierpienie. Pelni funkcje mechaniczne,
instrumentalne, wykonuje zadania’®. MoglibySmy go nazwa¢ straznikiem fadu lub
narzedziem w rekach estety. Kategoria estetyki nie pojawia si¢ tutaj przez przypadek, dla
tej bowiem figury utopia staje si¢ projektem oczyszczenia. Cynthia Ozick sugestywnie
stwierdzita, ze ,,niemieckie Endlosung byto rozwigzaniem estetycznym, bylo zabiegiem
redakcyjnym, retuszem, gestem artysty usuwajacego skaze, wymazywaniem czegos,
co kldcilo sie z harmonia obrazu™. Ten ,retusz” jest bardzo doslowny; oczyszczenie
odbywa si¢ przez zniszczenie istot ludzkich. Ale Ten, ktéry zadaje cierpienie oczyszcza
si¢ tez przez sam fakt, ze to jemu powierzono to zadanie, on je ,fizycznie” wykonuje?..
Zapewnia zatem ,,zbawienie” nie tylko innym, ale samemu sobie, co stanowi¢ moze dla
niego poczucie dumy, umacnia przekonanie o jego niezbednosci i wadze zadania, ktore
musi wykona¢, to pozwala mu dziata¢ dalej, mimo konsekwencji, ktére moze ponosic.
Wzniosto$¢ tego zadania, poczucie odpowiedzialnosci za jego wykonanie, wywoluja
w Tym, ktory zadaje cierpienie postawe postuszenstwa, ktéra dodatkowo wzmocniona

17]. Tischner, Filozofia dramatu, Editions du Dialogue Scoiete D’Etitions Internastionales,
Paris 1990, s. 88.

18 Zob. B. Baczko, Wyobrazenia spoleczne, dz. cyt. s. 115.

¥ Pod wieloma wzgledami Ten, ktory zadaje cierpienie odpowiada osobowosci nekrofilijnej
w ujeciu Fromma (zob. E. Fromm, Wojna w czlowieku. Psychologiczne studium ludzkiej
destrukcyjnosci, przekl. P. Kuropatwinski, P. Pankiewicz, Gdanska Inicjatywa Wydawnicza,
Gdansk 1991).

2 Cyt. za: Z. Bauman, Ponowoczesno$¢ jako zrodlo cierpien, Wydaw. Sic!, Warszawa 2000, s. 11.

21 Enzo Traverso pisze w podobnym tonie o ,regenerujacej przemocy” (zob. E. Traverso,
Europejskie korzenie przemocy nazistowskiej, przekl. A. Czarnacka, Instytut Wydawniczy
Ksigzka i Prasa, Warszawa 2010, s. 187 i n.).
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jest glebokim przekonaniem o slusznosci i pewnym poczuciem wiary?2. Warto w tym
momencie odwolac si¢ do Jerzego Szackiego:

Ofiary, jakich rewolucja wymaga od swoich uczestnikéw, sa zazwyczaj zbyt wielkie,
aby ktokolwiek mdgt by¢ zdolny do ich ponoszenia bez gtebokiej wiary, ze uczestniczy
w wielkim oczyszczaniu, po ktorym $wiat radykalnie zmieni sie na lepsze®.

Zasadniczo ten aktor/figura podlega tym samym procesom, co Ten, ktéry unika
cierpienia. Alejesli pierwsza figure zdefiniowali$my jako bierng, drugajest aktywna. Dzieje
sie tu jednak co$ wiecej, zachodzi bowiem proces ,,odczulania”, ktéry ma doprowadzi¢ do
zerwania wszystkich wiezi emocjonalnych z ludzmi, ktérych w imie doskonatego fadu
trzeba zniszczy¢. Odczulanie ma umozliwic ,,zabdjcy wyparcie faktu, ze zabija innego
cztowieka”. Po drugiej stronie nie ma juz czlowieka, jest ,,nie-osoba” (non-person) —
w nomenklaturze Fromma. Fromm ujmuje to wprost: ,kiedy chce si¢ utatwi¢ swojej
stronie zniszczenie zywych istot ludzkich strony przeciwnej, nalezy przepoi¢ wlasnych
zolnierzy przeczuciem, ze ci, ktérych trzeba zarzna¢, nie sa osobami”?. Wtéruje temu
Viktor Frankl, dlatego warto przytoczy¢ jego stowa:

W obozie koncentracyjnym z ludzi czyniono przedmioty - obiekty obserwacji
medyczno-eksperymentalnych! [...] o nienawisci nie moglo by¢ mowy z przyczyn
zrozumiatych: nienawidzi¢ mozna tylko podmiot, ale nie to, co ponizono do zwyklego
przedmiotu, [...] tu raczej wymazywano ostatnie resztki osobowosci. [...] Totez tam,
gdzie powinno si¢ dostrzega¢ godno$¢ osoby ludzkiej, widziano juz tylko uzytkowsa
warto$¢ niewolnikéw [...]%.

Frankl wskazuje na brak nienawisci po stronie sprawcéw, ktdry jest poklosiem
zerwania wiezi emocjonalnych.

Oczyszczanie wydaje sie by¢ juz teraz czystym eufemizmem, chodzi przeciez
o niszczenie i zabijanie. Ale Tym, ktory zadaje cierpienie nie musi by¢ zolnierz. Jezeli
traktujemy osiggniecie doskonatego tadu jako projekt wtadzy, element strategii politycznej,
to obejmuje on calg rzesz¢ uczestnikéw (sprawcow)?. Biurokraci, prawnicy, lekarze,
zwykli obywatele. Kazdy z nich odgrywa swoja role z mniejszg lub wigksza gorliwo$cig®.

22 Poglebiajac znaczenie kwestii postuszenstwa w destrukcyjnej utopijnej strukturze, warto
siegna¢ po: Z. Bauman, Nowoczesno$¢ i Zagtada, dz. cyt. (w szczegolnosci s. 314 i n.); T. Blass,
Zachowanie sprawcéw jako destrukcyjne postuszeristwo. Wokét bada#i Stanleya Milgrama,
najdonioslejszej proby wyjasnienia Holokaustu na gruncie psychologii spotecznej, [w:] Zrozumieé
zaglade. Spoteczna psychologia Holokaustu, red. L. S. Newman, R. Erber, przekt. M. Budziszewska
[iin.], Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 86-100.

2. Szacki, Spotkania z utopig, Iskry, Krakéw 1980, s. 38.

2 D. Grossman, O zabijaniu, dz. cyt., s. 238.

»E. Fromm, Anatomia ludzkiej destrukcyjnosci, dz. cyt., s. 137.

26V. E. Frankl, Homo patiens, dz. cyt., s. 25-26.

*Jak zauwazyl Tischner, problemem jest ,wina uczestnictwa” (zob. J. Tischner, Spor o istnienie
cztowieka, dz. cyt., s. 39).

8 Krotkie charakterystyki réznych typéw sprawcéw opisuje Raul Hilberg (zob. R. Hilberg,
Sprawcy. Ofiary. Swiadkowie. Zaglada Zydéw 1933-1945, przekt. ]. Giebultowski, Wydaw.
Cyklady, Warszawa 2007, s. 15in.).
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Ten, ktéry odbiera cierpienie

Ostatnim aktorem/figurg jest Ten, ktéry odbiera cierpienie. Uzywam slowa odbiera, a nie
na przyklad doznaje. Doznawanie cierpienia jest niezalezne od nas. Wskazuje na jego
pochodzenie od losu, czyli jest ono w pewnym sensie nieintencjonalne. Odbieranie
cierpienia wskazuje natomiast na intencjonalnos¢, a nie przypadkowos¢ jego zadawania;
intencjonalno$¢ ta w naszych rozwazaniach oznacza ukierunkowanie cierpienia na
konkretng grupe. Odbieranie sygnalizuje, Ze kto§ zadawanie cierpienia zaplanowal.

W rozwazaniach teoretycznych ta figura powinna by¢ najwazniejsza, poniewaz
w sposob naturalny zwracamy si¢ w kierunku cierpigcego. W procesach urzeczywistniania
utopii jest ona najmniej znaczaca, dlatego mozna, a nawet trzeba ja wyeliminowac.
Dla naszych wcze$niejszych figur jest to: ,nie-osoba’, ,podcziowiek’, ,,niewolnik’,

»muzulman®?, zatem kto$, z kim nie musimy si¢ identyfikowa¢, kto nie zajmuje naszych
mysli. Moglibysmy doda¢, ze jest to ,ten, ktory sie¢ nie definiuje, ale jest definiowany”.
Zaliczamy go do ,,strat ubocznych” - jakby okreslilby to Zygmunt Bauman.

Tutaj wcigz mamy do czynienia z projektem estetycznym, dolaczamy do niego
elementy czystej destrukcji. Jednak dla Tego, ktéry odbiera cierpienie projekt utopii nie
jest etyczny ani estetyczny, jest projektem zniszczenia (pomijam, ze niszczenie moze by¢
kategorig estetyczna). To dostowna destrukcja, unicestwienie wszystkiego (unicestwienie
zycia) i tworzenie od nowa. Pierwsze, co ulega zniszczeniu, jak juz sugerowatem, to
wiezi afektywne. Ten, ktory unika cierpienia nie styka si¢ w zaden sposob z tym, ktory
je odbiera. Nie wystepuja tu wiezi emocjonalne, a czesto cierpigcy usuwani sg z zasiggu
wzroku. Figura sprawcy spelnia tutaj dodatkowa funkcje, bowiem odgradza cierpigcych
od niecierpigcych, w ten sposob Ten, ktory zadaje cierpienie jeszcze bardziej si¢ poswigca,
biorgc na siebie kontakt z ,nieczystosciami”. Dzigki temu destrukcja sama w sobie —
niszczenie zycia — mozliwa jest bez sprzeciwu, przy akceptujacej biernej postawie.

Unikajacy i zadajacy cierpienie podtrzymuja wilasng wizje doskonalego
spoleczenstwa. Jest to ,spoleczenstwo skupione na sile”, gdzie kategoria doskonatosci
jest z sila nierozerwalnie zwigzana. W spoleczenstwie skupionym na sile nie ma miejsca
na kruchos¢. To, co kruche, slabe, podatne na cierpienia, musi zosta¢ wyeliminowane.
Uzasadniam to stwierdzenie ponize;j.

Kruche zycie, po ktorym warto ptakac

Dehumanizacja ma ulatwic¢ eliminowanie istnien ludzkich, dla ktérych nie ma miejsca
w doskonatym spoleczenstwie. Te dziatania ,tadotwdrcze” w ostateczno$ci pomagaja
wytworzy¢ przekonanie o zasadnos$ci podzialu na zycia warte zaloby i oplakiwania i te,
ktdre tego nie sg warte; dotykaja wiec samej ontologii. Przy zaistnieniu w $wiadomosci
takiego podzialu wystepuje mechanizm sprzezenia zwrotnego. Dehumanizacja jest
mozliwa, poniewaz catkiem oczywistym wydaje nam si¢ podziat na zycie godne i niegodne

# Znamy te okreslenie z literatury, nie tylko naukowej. Warto przywota¢ nazwiska Giorgio
Agambena i jego kategorie ,,homo sacer”, czy Primo Leviego.
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zycia (przezycia), utrzymywanie sie takiego podzialu jest mozliwe, poniewaz po drugiej
stronie nie mamy do czynienia z osoba (jest ,,nie-osoba”). Zatem Ten, ktory odbiera
cierpienie podlega pod kategorie ,,zycia niewartego zycia” (lebensunwertem Leben)*.

Moje rozwazanie uzupelniam refleksja Judith Butler nad kruchoscig zycia
i potencjatem zaloby, co pozwoli lepiej zrozumie¢ wartosciowanie i kategoryzowanie
zy¢, do czego ostatecznie prowadzi dehumanizacja®'. Radykalny ,,ontologiczny” podziat
na zycie godne i niegodne samego faktu istnienia zastanawia Butler, ktéra traktuje
wszelkie tego typu podzialy bardzo krytycznie. Wskazuje ona na spoteczny charakter
kruchosci: ,,zycie jednych zawsze w jakims$ stopniu pozostaje w rekach drugich™.
W naszym przypadku ta regula zostaje zniesiona; cierpiacy juz tylko ,,zalezy” od innych,
oni za$ nie zalezg od niego. Amerykanska badaczka pisze o ,mocy niszczenia”. Obie
strony relacji, w ktorej stawka jest cierpienie, dysponuja moca zniszczenia. To naktada
na nich zobowigzanie, aby od niszczenia zycia si¢ powstrzymac®. Ale nasz cierpiacy tej
mocy zostaje pozbawiony.

Potencjalnie kazde zycie jest warte tego, aby jego utrate optakiwac. Kategorie cierpienia
i zatoby wspotwystepuja, co podkresla Butler. Zal jest sposobem przepracowania cierpienia,
ktérego doznajemy, gdy znika zycie. Przy zalozeniu, ze ,utrata zycia jest odczuwalna”.

»Odczuwalno$¢” dotyczy jednak tylko podmiotu, osoby. A Ten, ktéry odbiera cierpienie
przestaje by¢ podmiotem. To, co decyduje o jego podmiotowosci w cyklu cierpienia —
czyli kruchos¢ — w przewrotnej logice destrukcji podmiotowosci go pozbawia.

Zatoba w ujeciu Butler pelni role przeszkody na drodze do zadawania cierpienia.
Zal, jako pewien rodzaj potencjalnosci, powstrzymuje nas. Prowadzi do biernosci, ktéra
wydaje sie by¢ pozadana. Nie jest to bowiem bierno$¢ niemego $wiadka, bojacego sie
zareagowac. Jest to bierno$¢ cztowieka, ktory nie chce sta¢ si¢ oprawca, a §wiadomy
tego, ze moze nim si¢ sta¢, nie podejmuje dzialania. Podjecie dzialania w jego
wypadku zniszczy kruchos$¢ obu stron. Jesli zatem zaloba nas zréwnuje, to w ramach
urzeczywistniania utopii (takiej jak ja tu przedstawilem) nalezy wyznaczy¢ granice,
poza ktodrg jesli zycie sie znajdzie, nie bedzie warte zalu. Jak ujmuje to Butler: ,,Po Zyciu,
ktérego nam nie zal, nie bedziemy odbywac zaloby, poniewaz w istocie nigdy nie zylo,
tzn. nigdy nie liczylo sie jako zycie™.

W sposéb naturalny pochylamy sie nad cierpigcym. Jego kruchos¢ powinna zostaé
otoczona uwaga. Interpretujac refleksje Butler i taczac jg z my$la Tischnera, mozemy
stwierdzi¢, ze sprawdzianem dla nas, jako dla ludzi, jest zawsze kruchos$¢ drugiego
cztowieka. W idealnym spoteczenstwie chcieliby$my, aby nasza kruchos¢ zawsze zostala
uszanowana, potraktowana z fagodnos$cia. Nasz ideal to ,,spoteczenstwo skupione na
cierpigcym”

Zob. E. Traverso, Europejskie korzenie przemocy nazistowskiej, dz. cyt., s. 39.

#'W tym fragmencie odnosil si¢ bede do ksiazki Butler Ramy wojny (zob. J. Butler, Ramy
wojny. Kiedy zycie godne jest oplakiwania?, przekl. A. Czarnacka, Instytut Wydawniczy Ksigzka
i Prasa, Warszawa 2011, s. 41-120).

*>Tamze, s. 57.

3 Zob. tamze, s. 96.

** Tamze, s. 89.
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Pedagogika wbrew doskonatosci

Jesli w mysleniu utopijnym szukamy tez tropéw dla pedagogiki, to powinna si¢ ona
opowiedzie¢ nie po stronie idacej za utopig doskonalosci, ale po stronie tego, co
niedoskonale, czyli z perspektywy tego artykulu po stronie cierpiacego. Tak odczytuja
sens humanizacji - jako jednego z celéw edukacji — ktérag Robert Kwasnica rozumie jako
zdolnos¢ do zadawania pytan egzystencjalnych®. Zatem takze pytan o cierpienie. Edukacja
i wychowanie powinny nam na powr6t uswiadomic naszg réwno$¢ w zalobie i cierpieniu.
Mniejsze znaczenie w tak zarysowanej interpretacji ma dla edukacji postep. Mowa o takim
postepie, ktory oznacza¢ ma ,podzial naszej planety wzdtuz granicy miedzy zyciami,
ktorych zal i ktérych nie zal [...], nawet jesli ma to oznaczac odebranie tych ostatnich™.

Edukacja powinna ustali¢ nowe relacje, stworzy¢ ,,przciwswiat”*. Dzisiaj Ty cierpisz,
jutro Ja moge cierpiec. Ta zaleznos¢, w swietle prawa do nieznanej przysztosci, pozwala
na obopodlne uszanowanie cierpienia. Chodzi tu o noszenie Innego (Tego, ktéry doznaje
cierpienia) w sobie. Nosi¢ go ,jako swoje istotne cierpienie”*. Nie ma woéwczas juz trzech
aktordéw, pozostaje tylko Ten, ktory cierpi. W kazdej chwili moge by¢ cierpigcym i wowczas
bede zadal, aby moje skargi zostaly ustyszane, poniewaz nie bede juz bezpodmiotowym
Tym, ktéry odbiera cierpienie, ale bede tym, kim Ty byte§ wczoraj — Tym, ktory cierpi®.

Dzialanie pedagogiczne charakteryzowa¢ powinny zatem litos¢ i wspolcierpienie.
Majg one to wspdlne, ze

s3 spontaniczng odpowiedzig na cierpienie innego. [...] Kto sie lituje, najpierw uniza
siebie. [...] Litos¢ nie polega na tym, ze litujacy zajmuje miejsce cierpigcego, lecz na
tym, Ze przynosi mu ulge, ofiarujac pomoc*.

Opierajac si¢ 0 powyzsze rozwazania mozemy wyznaczy¢ pedagogice tez inny cel.
Chodzi zatem tez o przezwyciezenie ,nieczlowieczenstwa” cierpigcego. Mozemy to
osiggnac¢ na drodze rozmowy, pozwolic sie cierpiagcemu zagadnac*'. Bo ,,Pytanie wytraca
mnie ze stanu przy kims, «<obok kogos»; a nawet wobec kogos, by mnie wtraci¢ w nowy
stan - stan dla kogos™”. Jak stwierdza Jarostaw Gara: ,,Czlowiek w swej mowie zagaduje
drugiego czlowieka. Zagadnigcie to jest szczegdlna wlasciwoscig istoty ludzkiej i zasadza
si¢ na ustanowieniu i uznaniu samodzielnej innosdci drugiego czlowieka. Prawdziwa
rozmowa odzwierciedla tym samym bezposrednio$¢ kontaktu i dlatego zawsze jest
«szansg uczlowieczenia»™?. W tak zorientowanej pedagogice zwraca si¢ uwage na
wolno$¢ czlowieka, ale taka, jak rozumiat jg Frankl: ,,Czlowiek [...] jest wolny w tym, ze

* Zob. R. Kwasnica, O szkole poza kulturowg oczywistoscig. Wprowadzenie do rozmowy,
Wydaw. Naukowe Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2015, s. 19.

¢ J. Butler, Ramy wojny, dz. cyt., s. 89.

7 Okreslenia tego uzyt George Picht (zob. G. Picht, Odwaga utopii, przekl. K. Maurin [i in.],
Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa 1981).

8. Tischner, Spor o istnienie cztowieka, dz. cyt., s. 225.

¥ Tischner pyta: Czy skarga nie jest nowym otwarciem na innego? (zob. tamze).

0 Tamze, s. 249.

# Przywoluje tu pedagogiczne odniesienia do filozofii dialogu (zob. J. Gara, Pedagogiczne
implikacje filozofii dialogu, WAM, Krakéw 2008).

2], Tischner, Filozofia dramatu, dz. cyt., s. 74.

#]. Gara, Filozofia dialogu i jej implikacje pedagogiczne, ,Pedagogia Christiana” 2010, nr 1(25), s. 147.
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moze przybra¢ odpowiednia postawe wobec warunkéw i okolicznosci, w wewnetrznym
opanowywaniu losu, w stosunku do prawdziwego, szczerego cierpienia. Ta wolnos¢
nie zna zadnych warunkoéw, jest to wolno$¢ «pod kazdym wzgledem» i do ostatniego
tchnienia”. Frankl zwraca uwage, Ze zapanowanie nad tym, co tychiczne - w ramach
peojektowania utopii — nie bedzie mogto w pelni si¢ zrealizowac, jezeli czlowiek zachowa
ten specyficzny rodzaj wolnosci, jakim jest ,wewnetrzne opanowania losu” I to tak
rozumiana wolnos¢ jest przeszkoda dla totalitarnych dzialan utopistow.

Refleksja na zakonczenie

Doskonalos¢ stawad sie bedzie zawsze kosztem niedoskonalosci. Jak wielka bedzie
to cena, zalezy od wielu czynnikéw. I to jest tez pytanie i problem dla utopistow:
»Jak duze koszty musimy ponie$¢ na drodze do idealnego spoleczenstwa?”. Jest co$
niepokojacego w kazdym projekcie Swiata Doskonalego. Jego wizja — nie wazne przez
kogo zapoczatkowana, w jakiej glowie zrodzona - wymaga calkowitego pos$wigcenia,
oddania si¢ sprawie, co sugerowal cytowany wczesniej Szacki. Aby utopia sta¢ si¢ mogta,
potrzebuje ,wyznawcow’, ktorzy poswieca si¢ jej urzeczywistnianiu, potrzebuje po prostu
»Slepej wiary”. Warto powtorzy¢ za Baumanem:

Wielkie zbrodnie rodza sie nierzadko z wielkiej idei, a tym wigksza zbrodnia, im
mocniej si¢ w ide¢ wierzy. [...] upstrzone sg [...] dzieje zbrodniami popetnionymi
w imie¢ wiary niezachwianej, prawdy jedynej i absolutnej. Niewielu wielkim ideom
gorliwie wyznawanym udalo si¢ zachowa¢ niewinno$¢ w chwili, gdy ich wyznawcy
zabierali si¢ do przekuwania stowa w czyn®.

Potraktujmy stowa Baumana jako przestroge kierowana przede wszystkim do
intelektualistow.
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Place of Suffering in the Realization of Utopias —
Half-pedagogical Reflections

Abstract: To the Enlightenment we owe the flourishing of ideas and utopian
imagination. And as suggested Baczko enlightened confidence in mind consequently
leads also to the fact that theodicy converted to Anthropodicy . It is no longer in front
of the Absolute but before the Mind, we have to expain oneself. No God is responsible
for suffering, but we; supported by the ideal of freedom we are seeking its meaning.
Are these two consequences of the Enlightenment development of utopian thinking
and Anthropodicy, in some way connected to each other? Another attitude to suffering
can be found in dystopian and another in utopia. Dystopia usurps the right to manage
institutions that may cause suffering in this way in totalitarian systems performs power
over people. Utopia, in contrast, seeks to reduce, if not remove the pain of life. In the
grand design of perfection and progress is not (?) a place to suffer. But what are the
consequences? In this paper, I would like to reflect on the paradox that appears in the
utopian project of perfection. This paradox is realized utopia, denials it in the same
time - seeking to eliminate suffering, it is suffering we get. I'll think about the way to
respond to this paradox by education. This reaction may be an action against perfection.

Keywords: suffering, perfection, mourning, utopia, imperfection, totalitarism
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Utopia w perspektywie pedagogiki wspdtczesnej

Abstrakt: W pierwszej czgsciartykulujego autor, odwotujac sie doliteratury przedmiotu,
wyréznia pie¢ podejs¢ do zjawiska utopii. W czedci drugiej przedstawia analize
wybranych prac obecnych w polskiej pedagogice wspolczesnej, ktore odnoszg sie do
zwigzkow utopii i edukacji. Analiza ta ma na celu ukazanie i uporzadkowanie sposobdw,
na jakie pie¢ z wyrdznionych podej$¢ do zjawiska utopii jest reprezentowanych
w badaniach polskiej pedagogiki wspolczesnej.

Stowa kluczowe: utopia, utopizm, pedagogika wspodtczesna, edukacja

Zaden wiatr nie jest dobry dla okretu, ktory nie zna
portu swego przeznaczenia

Konfucjusz

Wieczny dom czlowieka to Zycie
Ruta

Pojecia utopii — miedzy fikcja literacka a politycznag obietnica

W potocznym znaczeniu utopia to tyle, co mrzonka, kaprys czy urojenie. Czesto
groteskowe, innym razem budzace niepokdj, opodr i groze. Zapewne godzinami
byloby mozna wylicza¢ egzemplifikacje edukacyjnych i politycznych porazek
krysztalowych palacy, sentymentalnych idealistow, gniewnych wizjoneréw na
poparcie tej obiegowej prawdy. Ale to nie wszystko. Ten rodzaj awersji zdaje sie siegac
dalej. Ma w niej rowniez swoj udzial spoleczno$¢ badaczy, jesli uznac za miarodajne
i nadal obowigzujace przypuszczenie wyrazone kilka dekad temu przez Zygmunta
Baumana, ze ,zl3 stawe, jaka zyskalo utopijne myslenie, dzieli ono z magia, religia
i alchemig - wszystkimi tymi wertepami zablakanego ludzkiego umystu, ktére to
nowoczesna nauka stara si¢ raz na zawsze wymazac¢ z mapy ludzkich poczynan™.
Jednak w przeswiadczeniu socjologa ,,zycia spolecznego nie da si¢ w pelni zrozumiec

! Z. Bauman, Socjalizm. Utopia w dziataniu, przekl. M. Bogdan, Wydaw. Krytyki Politycznej,
Warszawa 2010, s. 6. Zob. takze: Z. Bauman, Spofeczetistwo w stanie oblezenia, przekl. ]. Marganski,
Wydaw. Sic!, Warszawa 2006, s. 257-278; G. Picht, Odwaga utopii, przekl. K. Maurin [i in.], PIW,
Warszawa 1981, s. 49-60.
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bez uwzglednienia ogromnej roli, jaka odgrywa w nim utopia™, a zdaniem Leszka
Kotakowskiego, sceptyka wzgledem mozliwych realizacji zadan stawianych sobie
przez utopistow, ,ich obecnos¢ jest istotnym i koniecznym warunkiem trwania
naszej kultury™.

Przyktadowo, a niejako wbrew dominujacym wyobrazeniom potocznym,
dzisiejsza szkota czy edukacja domowa stanowi pochodng czyjegos$ wczorajszego
marzenia. Nie musiala taka sie zi$ci¢, mogla przybra¢ inny ksztalt. I przybiera. Ale
ten czy inny ksztalt oparty jest w jakiej$ swej mierze o pierwowzor, model, ideal. Co
wiecej, jako taka reprezentuje rowniez, nie tylko symbolicznie, pewna przysztosc.
Przyszlos¢, ktorg wspodltczesny utopista przeprojektowuje, nie godzac si¢ na aktualny,
jak i antycypowany w jej praktykach stan rzeczy. W tym znaczeniu i zgodnie z jedna
z mozliwych etymologii stowa, utopia to miejsce, ktérego nie ma (ou-topos), ,Rodzi
si¢ ona wtedy - zdaniem Jerzego Szackiego - gdy w §wiadomosci ludzkiej zjawia sie
rozdarcie miedzy $wiatem, ktory jest, a Swiatem, ktory jest do pomyslenia™. Wedlug
ustalen tego badacza, by zjawisko siegneto swego pojecia, w ktérym zdaje si¢ zawierac
réowniez druga z podyktowanych etymologia stowa intuicji, dajaca si¢ objasni¢ jako
kraina szczescia (eu-tépos), synonim ziemskiego czy pozaswiatowego raju, rozdarcie
to musi mie¢ charakter radykalny: ,,Utopista jest nie kazdy, kto mysli o zmianie
rzeczywistosci — twierdzi - Jest nim natomiast ten, kto rzeczywistos¢ bezwzglednie
z13 pragnie zastgpic rzeczywistosciag bezwzglednie dobra” W konsekwencji nalezatoby

przyjac, ze

istnieje roznica pomiedzy utopistg a reformatorem, to jest kim$, kto poprawia $wiat
zastany, zamiast tworzy¢ na jego miejscu nowy. [...] Utopista nie musi wiedzie¢, co
robi¢. Jego sprawg jest zakwestionowanie starego Swiata w imie¢ wizji §wiata innego.
Reformator akceptuje $wiat stary jako podstawe $wiata nowego, widzi w nim tylko
inng faze czy inng posta¢ tego samego porzadku®.

Innymi stowy, w mysleniu utopijnym powinno wystapi¢ odpowiednio silne
napiecie oparte na kontrascie miedzy jej momentem krytyczno-destrukcyjnym
a pozytywno-konstrukcyjnym®.

By¢ moze jednak i to podejscie nie jest adekwatne w stosunku do naszych
spolecznych doswiadczen charakteryzowanego zjawiska. Co prawda zdaje sig
uwyraznia¢ wazng dystynkcje miedzy wizjami kreslonymi na kartach powiesci,

* Z. Bauman, Socjalizm, dz. cyt., s. 9. Zob. takze: tamze, s. 5-40; S. N. Eisenstadt, Utopia
i nowoczesnos¢. Poréwnawcza analiza cywilizacji, przekl. A. Ostolski, Oficyna Naukowa,
Warszawa 2009, s. 143-175, 242-255.

3 L. Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazona, przekl. A. Pawelec, [w:] L. Kotakowski,
Moje stuszne poglgdy na wszystko, Znak, Krakéw 1999, s. 18. Podazajac za potocznym
rozumieniem pojecia Kotakowski stawia teze, ktora zdaje sie dobrze odzwierciedla¢ obiegowy
sposob problematyzacji zjawiska: ,Nalezy wiec oczekiwaé, iz dwa rodzaje mentalnosci -
sceptyczna i utopijna - przetrwajg oddzielnie, w nieuniknionym konflikcie. Co wigcej,
potrzebujemy ich chwiejnego wspdlistnienia; obie s3 bowiem istotne dla naszego kulturalnego
przetrwania. Zwyciestwo utopijnych mrzonek oznaczaloby totalitarny koszmar i catkowity
upadek cywilizacji, podczas gdy niekwestionowane panowanie ducha sceptycyzmu skazatoby
nas na beznadziejng stagnacje — bezruch, ktéry najmniejszy przypadek moglby tatwo zamieni¢
w katastrofalny chaos” (tamze, s. 31).

*J. Szacki, Spotkania z utopig, Iskry, Warszawa 1980, s. 28.

> Tamze, s. 30-31. Zob. takze: L. Kotakowski, Smier¢ utopii na nowo rozwazona, dz. cyt., s. 12.

6 Zob. I. Pankéw, Filozofia utopii, PWN, Warszawa 1990, s. 171-174.
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to jest gatunkiem literackim, a polityczng obietnica prowadzaca kompleksowe
dziatania przeksztalcajace zastang rzeczywistos¢ spoteczng, w tym i edukacyjng’,
waskie zakresowo, oscylujace wokoé! intencji i operujace trudng do zastosowania
miarg nie obejmuje natomiast ani §wiata przedstawionego w Ksigzeczce zaiste zlotej
i niemniej pozytecznej jak przyjemnej o najlepszym ustroju panistwa i nieznanej dotgd
wyspie Utopia Thomasa Morea, robotniczej osady New Lanark Roberta Owena czy
Szkoly zZycia Janusza Korczaka, ani tez nawiazujacych do koncepcji Johna Holta
Zasad rekonstrukcji edukacji Rolanda Meighana®. Wymienione przyklady mieszcza
si¢ natomiast w innej przywolanej przez cytowanego badacza formule, zgodnie
z ktéra ,Utopia jest marzeniem, ktdre staje si¢ systemem; idealem rozbudowanym
w doktryne™. W ujeciu Bronistawa Baczki mysl ta zdaje sie zyskiwac bardziej
rozbudowane znaczenie:

Wyobrazenia Nowego Spoleczenstwa staja si¢ — stwierdza - jednym z miejsc, niekiedy
najwazniejszym, oddziatywania wyobrazni spotecznej, sfera, w ktorej sa gromadzone,
opracowywane i wytwarzane marzenia spoleczne. Wyobrazenia te stanowia wiec
swego rodzaju uklad, o zmiennej skutecznosci, umozliwiajacy tworzenie jednolitego
zbiorowego schematu zaréwno interpretacji, jak zespolenia pola doswiadczen
spotecznych oraz horyzontu oczekiwa, a takze sprzeciwow, obaw i nadziei, jaki to pole
otacza'.

I w tym wypadku utopia jest miejscem, ktdrego nie ma, oraz, przypuszczalnie,
kraing szczegscia, ale tym razem na to ,jeszcze-nie” pada pozytywny akcent — stanowi
ona bowiem terytorium, ktérego forma umozliwia spoleczng krytyke i dyskusje
o konstruowaniu rzeczywistosci oraz, w konsekwencji, stanowi niezbedny sktadnik
wychowania obywatelskiego i ksztalcenia politycznego.

W innym jeszcze znaczeniu, nie tak odlegtym od przywotanych ustalen Szackiego
i Baczki, $wiadomos$¢ utopijna to taka, ktora

nie pokrywa sie z otaczajaca ja «rzeczywisto$cig». Ta niezgodnos¢ objawia sie zawsze
w ten sposob - zdaniem Karla Mannheima - Ze taka $wiadomo$¢ w przezywaniu,
mys$leniu i dzialaniu orientuje si¢ na czynniki, ktérych owa rzeczywisto$¢ nie zawiera'’.

7 Zob. B. Baczko, Utopia, [w:] B. Baczko, Wyobrazenia spoteczne. Szkice o nadziei i pamieci
zbiorowej, przekl. M. Kowalska, PWN, Warszawa 1994, s. 100-105. Na temat typologii utopii
zob. J. Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 41-56.

8 Zob. T. More, Utopia, przekt. K. Abgarowicz, Daimonion, Lublin 1993; R. Owen, Nowy
poglad na spoteczenistwo czyli rozprawy o ksztatceniu charakteru, [w:] R. Owen, Wybér pism,
przekl. M. Przyborowska, PWN, Warszawa 1959, s. 23-148; J. Korczak, Szkola zycia, [w:]
J. Korczak, Pisma wybrane, t. II1, wyb. A. Lewin, Nasza Ksiegarnia, Warszawa 1985, s. 63-199;
R. Meighan, Zarys rekonstrukcji edukacji w ujeciu Johna Holta, przekl. P. Kwiecinski, [w:]
Alternatywy myslenia o/dla edukacji, red. Z. Kwiecinski, IBE, Warszawa 2000, s. 271-275. Na
temat wspolczesnych przyktadowych spotecznosci zorganizowanych wokot utopijnych wizji
zob. H. Cyrzan, O potrzebie utopii. Z dziejow utopii stosowanej XX wieku, Adam Marszalek,
Torun 2004; T. Jones, Sny o utopii. Podréze w poszukiwaniu dobrego zZycia, przekl. E. Klekot,
WAB, Warszawa 2008.

? . Szacki, Spotkania z utopig, dz. cyt., s. 23.

10 B. Baczko, Utopia, dz. cyt., s. 91. Zob. takze: L. Koczanowicz, Polityka czasu. Dynamika
tozsamosci w postkomunistycznej Polsce, przekl. K. Liszka, Wydaw. Naukowe DSW, Wroclaw
2009, s. 24-34, 73-80.

K. Mannheim, Ideologia i utopia, przekl. . Mizinski, Test, Lublin 1992, s. 159.
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W podanym fragmencie charakterystyki klasyka literatury przedmiotu oprdcz
pominiecia zagadnienia zbiorowego dazenia do inkarnacjiszcze$cia wjego uniwersalnej
czy partykularnej postaci, zwraca uwage jeszcze mocniejszy nacisk kladziony na
zwigzek utopii z praktyka ksztaltowania stosunkow spotecznych, co dobitniej wyraza
inna postac spozytkowania przez niego kategorii:

W pojeciu myélenia utopijnego - zauwaza — znajduje odzwierciedlenie odwrotne

odkrycie [w stosunku do $wiadomosci ideologicznej — R.W.], wynikajace takze

z konfliktu politycznego, mianowicie ze okreslone uciskane grupy sa psychicznie tak

zainteresowane w zniszczeniu i przebudowaniu istniejacego porzadku spotecznego, iz
bezwiednie widzg tylko te elementy sytuacji, ktére probuja zanegowac'2.

Wiarygodno$¢ swiata przedstawionego powiesci nie wymaga wynalezienia i oszacowania
skutecznosci obranych $rodkéw realizacji utopii, a wylacznie unikania zamazywania
granicy dzielonej z fantastyka - literacki obraz wystarczajaco doskonalych stosunkéw
spotecznych niezaleznie od stanu nasycenia kontrastem moze pozosta¢ jedynie
zwierciadlanym odbiciem wad i zalet obecnego stanu organizacji zycia zbiorowosci,
ktdra si¢ w tym przeksztalceniu przeglada. Okresli¢ utopie mianem politycznej znaczy
w tym ujeciu, jak sie zdaje, zalozy¢, ze ,w przezywaniu, mysleniu i dzialaniu” zajmujemy
sie tworzeniem i weryfikowaniem warunkow mozliwosci jej realizacji. Tak rozumiana
utopia daje podstawy krytyce spolecznej, ideologii i planowaniu.

Ponadto warto w tym kontekscie uzupelni¢ przywoltane cztery podejéciaiich mozliwe
wariacje o ustalenia Ernsta Blocha, dla ktérego ,,utopijnos¢ jest cechg charakterystyczna
czlowieka™”, jest on bowiem, twierdzifilozof, ,,per se ipsum istota w mysleniu antycypujacg’,
naznaczona niedostatkiem, ktdrej ,,pracujaca wola zaspokajania potrzeb obiektywizuje
sie¢ w planowaniu”, innymi stowy utopia stanowi dla ludzi sposob na ,pelen rozwagi
stosunek do przyszlosci, racjonalizowanie tresci nadziei’**. Zatem zgodnie z tym punktem
widzenia genezy zjawiska nie nalezy wigza¢ z tendencja do tatwego ulegania ,falszywej
$wiadomosci” ani pragnieniem konstruktywnego odrzucenia kompleksu niezdrowego
stanu 1 organizacji rzeczywistosci spolecznej czy graniczaca z awanturnictwem
gotowoscia calkowitego porzucenia, a nawet poswiecenia tego, co jest, ani tez zdolnoscia
powolywania i dyskutowania idealéw zbiorowych dazen, a takze podyktowanym
polozeniem spotecznym oczekiwanym wynikiem eskalujacego konfliktu miedzy
poszczegolnymi, zaleznymi od siebie segmentami populacji. Wymienione podejscia by¢
moze znacznie podbudowujg przywotane przekonanie Baumana o ogromnej roli utopii
odgrywanej w zyciu spolecznym, Bloch w licznych przejawach ,jeszcze-nie”, kategorii
odnoszacej si¢ ,do $wiata, w ktérym mozliwe sg realizacje projektow i przemiany, $wiata,
ktory sam jest jeszcze otwarty, niegotowy, procesualny, a przez to fragmentaryczny, |...]
$wiata, ktérego horyzont stale si¢ poszerza™", zdaje si¢ widzie¢ ponadto wyraz wlasciwej

2 Tamze, s. 32.

B E. Bloch, Rzeczywistos¢ antycypowana, czyli jak przebiega i co osigga myslenie utopijne,
przekl. A. Czajka, ,Studia Filozoficzne” 1982, nr 7-8, s. 52. Zob. takze: L. Kleszcz, Filozofia
i utopia. Platon, Biblia, Nietzsche, Uniwersytet Wroctawski, Wroctaw 1997, s. 9-15.

" E. Bloch, Rzeczywisto$¢ antycypowana, dz. cyt., s. 49, 50, 52.

'* Tamze, s. 53. Zob. takze: O polityce jako sztuce mozliwosci (wywiad z Ernstem Blochem),
przekl. A. Czajka-Krzyzanowska, ,,Literatura na Swiecie” 1981, nr 7, s. 4-13; E. Bloch, Oblicze
woli, przekt. A. Czajka-Krzyzanowska, ,Literatura na Swiecie” 1981, nr 7, s. 30-35; E. Cassirer,
Esej o czlowieku. Wstep do filozofii kultury, przekl. A. Staniewska, Czytelnik, Warszawa 1971,
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czlowiekowi - istocie pragnacej zmienia¢ - tesknoty, ktorej dwa najistotniejsze rysy to
wedlug niego niezadowolenie i nadzieja.

Za kontynuacje Blochowskiego watku mozna uzna¢ my$l innego klasyka literatury
przedmiotu, Georga Pichty. W kontekscie poczynionych tu uwag dotyczacych piatego
z wyroznionych podej$¢ warto przytoczy¢ fragment jego ustalen dotyczacych relacji
zachodzacej migdzy etyka badan a §wiadomoscig utopijna:

nauka - twierdzi Picht - ktéra rezygnuje z teorii swych wlasnych konsekwencji i nie
jest gotowa przejaé odpowiedzialnosci za swoje techniczne i praktyczne skutki - jest
sprzeczna z rozumem. [...] Rozum jest mozliwy dzieki temu, ze ludzie istniejacy we
Wszech$wiecie potrafig przypominaé sobie przeszto$¢ i antycypowad swa otwarta
przysztosé: rozum pochodzi stad, ze ludzie wiedza, iz sg w czasie'®.

Ponadto, filozof podkresla znaczenie istotnej jego zdaniem, takze w kontekscie
praktyki edukacji, zmiany, jaka okresla nasze wspdlczesne polozenie i stosunek do
czasu:

Jesli terazniejszo$¢ — zauwaza — tak predko oddala si¢ od przeszlosci, Ze nie mozemy
si¢ juz od przeszlo$ci nauczy¢ tego, czego nam trzeba w terazniejszosci, w takim razie
jedynie wybiegajac wzrokiem ku przysztym mozliwosciom zdotamy wytyczy¢ droge,
na ktéra wejs¢ nam trzeba tu i teraz. Z prognoz i planéw nalezy uzyskac¢ wskazania co
do kierunku, ktérych odmawia nam do$wiadczenie?.

Majac na uwadze zaréwno dalszy tok artykulu, obowigzek definiowania
podstawowych dla danej pracy badawczej poje¢, teoretycznego precyzowania kategorii
w konteksécie ich potocznych uje¢, jak réwniez problem odrdéznienia wyobrazen
utopijnych od fantastycznych, nalezy przyja¢ na zakonczenie tej partii tekstu, ze
w odniesieniu do niniejszego opracowania utopi¢ rozumie si¢ jako obraz fragmentu,
czesci lub calosci wystarczajaco doskonalego zgodnie z czyim$ przeswiadczeniem
porzadku spotecznego i stosunkow miedzyludzkich, ktéry stanowi wyrosta
z niezadowolenia dojrzala forme krystalizacji zbiorowych nadziei i moze pelni¢ funkcje
modelu oczekiwanej przez osobe lub grupe przysztosci.

Rodzaje podejs¢ do zjawiska i kategorii utopii w polskiej
pedagogice wspotczesnej

Przyjety w tej czesci artykulu chronologiczny uklad materialu badawczego, rozpigtego
miedzy latami siedemdziesigtymi ubieglego wieku a koncem pierwszej dekady
obecnego, nie powinien przystoni¢ nam faktu, Ze mamy do czynienia z wyborem,
a ten nie wyczerpuje zasobow prac polskich pedagogow, w ktérych podejmuje sie
zagadnienie zwigzkéw utopii i edukacji. Ponizej przedstawiona analiza ma jedynie na
celu ukazanie i uporzagdkowanie sposobdw, na jakie pie¢ z wyrdznionych na zasadzie

s. 108-111, 116-121.

!¢ G. Picht, Odwaga utopii, dz. cyt., s. 35-36.

7 Tamze, s. 56. Na temat innych sposobéw porzadkowania podejs¢ do zjawiska utopii zob.
L. Kleszcz, Filozofia i utopia, dz. cyt., s. 15-30.
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typow idealnych'® podejs¢ do interesujacego nas tutaj zjawiska jest reprezentowanych
obecnie w dyscyplinie, co moze przyczynic sie w duchu zadan stawianych pedagogice
ogdlnej do wzmocnienia naszej samoswiadomosci badawczej oraz podniesienia
jakosci teoretycznych ujec.

Za przyklad refleksji metateoretycznej obecnej w polskiej pedagogice wspolczesnej,
a dotyczacej podjetego w artykule problemu moze postuzy¢é Wstep pracy Waldemara
Voisé Utopisci XVI i XVII wieku o wychowaniu i szkole', ktéra ukazala si¢ na
poczatku lat siedemdziesigtych XX wieku. Autor wyboru fragmentéw pism utopistow
charakteryzuje w nim tendencje obecne w dwoéch interesujacych go stuleciach
i poszczegdlne podejscia do edukacji ujetych w antologii reprezentantéw, poswieca
tez odrebne miejsce wyjasnieniu teoretycznych podstaw, na ktérych podejmuje sie
wyodrebnienia omawianego zjawiska. Dystansuje si¢ wzgledem podzialu na nurt
reformatorski i utopijny, dostrzegajac czesta wspolobecnos¢ obu rodzajow elementow,
jakiej zaczatkow mozna szuka¢ w Polityce Arystotelesa, ktdry to

zastanawial si¢ nieraz nad zagadnieniem ustroju bezwzglednie i wzglednie najlepszego
(ksiega IV), nad instytucjami najlepszego panstwa (ksiega VII) itd., nie tworzac utopii,
lecz jedynie zarysowujac wzorcowy ustrdj pafistwa oparty na optymalizacji mozliwosci
rozwojowych. Ani w tym dziele, ani w wielu dzietach pézniejszych - komentuje
Voisé - nie mozna wiec wydzieli¢, ani tym bardziej przeciwstawi¢ nurtu utopijnego
reformatorskiemu, a takze nie zawsze mozna podjac sie¢ jednoznacznego zaliczenia
dzieta do grupy dziet utopijnych®.

Ostatecznie uznajgc niejako w duchu Blocha, ze ,utopia jest swoistym aktem
wiary w przysztos¢”, proponuje wyjs¢ poza waskie, charakterystyczne dla stulecia
Morusa podejécie, zgodnie z ktérym jest to ,mniej lub wiecej fantastyczny obraz
idealnego ustroju’, i rozumiec ja raczej jako ,owoc refleksji nad pelnig mozliwosci
czlowieka pragnacego jak najlepiej uregulowa¢ ogdt stosunkéw miedzyludzkich”*.
Zdaniem autora wyboru pism

Utopisci XVI i XVII wieku pragneli pogodzi¢ dwie sprzeczne tendencje my$lenia tych
czasOw: to, co rzeczywiste, lecz niedoskonate, sta¢ si¢ miato mozliwie najdoskonalsze, tj.
jak najbardziej racjonalne; to za$, co racjonalne, przybra¢ mialo ksztalt rzeczywistosci
mozliwie najdoskonalszej. Lektura ich dziet dowodzi raz jeszcze, ze mysl ludzka, aby
sprosta¢ swemu powotlaniu, nie moze by¢ tylko apologia tego, co jest, lecz ze gtéwne
jej zadanie polega na ciggtym konfrontowaniu tego, co jest, z tym, co mogtoby by¢, lub
z tym, co powinno by¢?.

Praca poprzedzona obszernym wstepem précz wyboru fragmentéw znanych
utopii autorstwa Roberta Burtona, Tommaso Campanelli czy Franciszka Bacona,
zawiera roéwniez wyjatki z pism Andrzeja Frycza Modrzewskiego czy Gerarda

18 Zob. M. Weber, ,,Obiektywnos¢” poznania w naukach spotecznych, przekl. M. Skwiecinski,
[w:] Problemy socjologii wiedzy, red. A. Chmielecki [i in.], PWN, Warszawa 1985, s. 45-100;
M. Weber, Szkice z socjologii religii, przekl. J. Prokopiuk, H. Wandowski, Ksiazka i Wiedza,
Warszawa 1984, s. 144-152.

¥ Zob. Utopisci XVI i XVII wieku o wychowaniu i szkole, wst., wyb. i oprac. W. Voisé,
Ossolineum, Wroctaw 1972.

0 Tamze, s. XLIV.

2 Tamze, s. LII.

22 Tamze, s. XLVIIIL.

» Tamze, s. L-LI.
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Winstanley’a, nie noszacych znamion utworéw o charakterze literackim. Mamy w niej
zatem do czynienia jednocze$nie z refleksja metateoretyczng, zorganizowang wokat
pierwszego i trzeciego z wymienionych wczesniej podejs¢, jak i z pewnym spektrum
uje¢: na jego jednym krancu mozemy umiesci¢ obrazy instytucji edukacyjnych
szkicowane w utworach literackich z gatunku utopii, na drugim - wyobrazenia
wystarczajaco doskonalej edukacji, celu transformacji szkoty i wychowania, majace
charakter osobnego badz czesci sktadowej szerszego projektu politycznego. Jak
tlumaczy Voisé ten charakterystyczny dla Renesansu porzadek:

autorzy dziet politycznych czesto zapominali, ze pragneli jedynie «poprawiaé» panstwo

i nieSwiadomie zaczynali je po prostu «budowaé» od podstaw tak, aby jak najbardziej

odpowiadalo ich ideatom. Stad projekty reform zakiadaly prawie zawsze potrzebe

gruntownej przemiany czlowieka, a kazdy niemal traktat polityczny byl w mniejszej
lub wiekszej mierze dzietem o zabarwieniu pedagogicznym.

Co wigcej, ,Panstwo, ktore uwazano za dobrze urzadzone, przypominato bardzo
czesto zakrojony na szeroka skale zaklad wychowawczy”.

W artykule Uksztatci¢ nowego cztowieka... Utopia i pedagogika w okresie Rewolucji
Francuskiej” Baczko koncentruje uwage na zapleczu intelektualnym wydarzen,
ktore niewiele czasu dzieli od dyskusji i publikacji interesujacych Voisé w antologii.
Odpowiednio do wskazanego wcze$niej podejscia na podstawie istotnego wliteraturze
przedmiotu opracowania zjawiska jego autorstwa wspolzatozyciel warszawskiej
szkoty historii idei podjal si¢ badan roli, ,,ktérg odgrywaly marzenia wychowawcze
w wyobrazni zbiorowej okresu Rewolucji”*. Badacz wskazuje na zlanie si¢ w tym
czasie dwoch marzen spofecznych:

Z jednej strony - pisze - jest to marzenie o spoleczenstwie pedagogicznym, ktore swe
funkcje wychowawcze spetniatoby poprzez wszystkie inne instytucje i przeksztalcitoby
sie w ten sposOb w gigantyczng szkole nowego zycia. Z drugiej strony jest to marzenie
o pedagogice spofecznej, rownie wytrawnej co systematycznej, wszechogarniajacej
swymi zabiegami lud-dziecko. W ciagu Rewolucji ustawodawcy i ideologowie
nieustannie zachwalaja dobroczynne skutki, jakie wychowanie przyniesie ludowi
i upajaja si¢ wizja odrodzenia tego ludu?.

Baczko zauwaza, ze lansowane przez nowe elity utopie pedagogiczne zarazem wyrazaja,
jak i przystaniajg zlozone relacje i sprzecznosci, jakie zachodza migdzy ich oczekiwaniami
i doswiadczeniami - lud trzeba nauczy¢ wolnosci, réwnosci i braterstwa, to znaczy ,,jego
wlasnej przyszlosci’, przy czym w punkcie wyjscia jego kondycja jest zgota odmiennej natury.
Innymi sfowy, nalezy uznad, ze ,,I'ylko akcja wychowawcza, pomyslana jako oczyszczenie
przyszlosci od przesztosci, moze w pelni zrealizowaé wielki przetom wbrew ciggtosci
pokolen, nawykoéw i obyczajowosci*. To zadanie, zauwaza autor, wprowadza jednoczesnie
ostry podzial migedzy nadawcami przekazu pedagogicznego a jego odbiorcami. Baczko

2 Tamze, s. IX-X.

» Zob. B. Baczko, Uksztalcic nowego cztowieka... Utopia i pedagogika w okresie Rewolucji
Francuskiej, [w:] Problemy wiedzy o kulturze. Prace dedykowane Stefanowi Zotkiewskiemu, red.
A. Brodzka, M. Hopfinger, J. Lalewicz, Zakltad Narodowy im. Ossolinskich, Wroctaw 1986,
s. 263-273.

26 Tamze, s. 263.

¥ Tamze, s. 264-265.

* Tamze, s. 267.
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cytuje miedzy innymi stowa Jeana Jacquesa Rousseau o ,wielkim ustawodawcy”: ,.ten, co
wazy sie stworzy¢ lud, powinien czuc si¢ zdolnym zmienic, by tak rzec, nature ludzkg’, oraz
Alexisa-Francois de Gallanda z wystapienia w Radzie Pigciuset:

Oddziatujcie na wszystkich nauczycieli waszym przyktadem, mocg waszego rozumu,

waszej misji, moca prawa i potega zasad. Niechaj czuwa nad wami rozum i pozytek
spoteczny. Badzcie kaptanami moralnosci powszechnej™?.

»Oczywiscie - dodaje badacz — ustawodawcy, podobnie jak i lud, wywodza si¢ z epoki
przedrewolucyjnej™.

W wyobrazni rewolucjonistow przesziosc¢ i przysztos¢ tworzg kontrast, analogicznie:

»Ztemu wychowaniu odpowiada naréd zdeprawowany; wychowanie o$wiecone ma za
skutek odrodzenie narodu i jego obyczajow™*'. Dotychczasowa pedagogika, dtugotrwata
i systematyczna, okazala si¢ ich zdaniem skuteczna, stad wysitkowi ustanawiania nowych
form towarzyszy burzenie zastanych instytucji. W ten sposob w czasie Rewolucji objawia
sie wielka wiara w site i moc edukacji, jak pisze Baczko, referujac szczegdly nadziei
i oczekiwan, ,demiurgiczng wrecz moc”.

Dzieki swemu powolaniu obywatelskiemu - dodaje - i funkcjom misjonarskim o$wiata
uwazana jest za to wla$nie miejsce, w ktérym zerwana zostanie wiez miedzy starym
pokoleniem, skazonym przez «rutyne i przesad», a nowa generacja zwiastujacg nowy
$wiat, upragniony i wymarzony?~.

Stad tez stanie si¢ terenem ostrego starcia kulturowego mig¢dzy wladza panstwowa
a tradycyjng wspoélnotg lokalng i rodzinna.

We Wistepie do o dwa lata pozniej opublikowanej kolejnej, jak wynika z przyjetego
tu toku, antologii Utopia w perspektywie pedagogicznej*, tym razem obejmujacej wybor
fragmentow zwigzanych z tradycja europejska od Ksiegi Rodzaju poczawszy, a na latach
siedemdziesigtych ubieglego wieku skonczywszy, jego autorka, Irena Wojnar, polemizuje:

»Krytycyzm budzi utopia rozumiana jako szczegoélowa wizja przyszlosci, ktéra ma
w nieoznaczony sposob objawic si¢ ludziom”, i opowiada si¢ za koncepcja, dajaca wpisac sie
w czwarte z przywolanych wczesniej podejs¢, zgodnie z ktorg ,,Utopia traktowana jest jako
ogolna wizja pozadanego kierunku rozwoju, inspirujaca konkretne dziatania aktualne™,
co dookresla w innym miejscu Wstgpu, piszac: ,chodzi tu zawsze o jaka$ alternatywe
wobec utrwalonych schematéw rozumienia rzeczywistosci i zasad dzialania [...]”*>. Wedlug
badaczki dla ,,aktualnej walki o pozadang przysztoé¢ [...] wazne staje sie to, co nigdy
dawniej nie byto brane pod uwage przez tworzacych utopijne wizje, a mianowicie strategie
dzialania’, w przypadku strategii utopijnej, jak wskazuje, podstawowym jej zalozeniem jest

»«przezycie dystansu», ktore pozwala na nieustajacy proces kwestionowania i nadziei na
artykulacje wszelkich zaprzeczen, ale i na odkrycie ich wielorakich Zrddel, a tym samym na
przekroczenie granic czysto negatywnej kontestacji™*.

* Tamze.

* Tamze.

! Tamze, s. 268.

> Tamze, s. 273.

3 Zob. Utopia w perspektywie pedagogicznej, red. I. Wojnar, Wydaw. Uniwersytetu Warszaw-
skiego, Warszawa 1988.

** Tamze, s. 5.

* Tamze, s. 7.

* Tamze, s. 6.
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W odréznieniu od antologii ulozonej przez Voiségo, wybdr fragmentéw nie jest
podporzadkowany jednej koncepcji, a przez to konsekwentny, niemniej w intencji jego
autoréw znajduje uzasadnienie dzigki dajacej si¢ zauwazy¢ w poszczegdlnych utworach,
poswieconych rozmaitym wizjom czlowieka i spoleczenstwa, wrazliwosci na pedagogiczna
problematyke sztuki:

Prezentowane przez nas teksty sa wielorakie. Dominuja w nich wizje zycia spolecznego,
konkretne utopie uksztaltowane przez wyobrazni¢ wrazliwych myslicieli: od
rzeczywistych twdrcow utopii, takich jak T. Morus czy T. Campanella, po antyutopie
XX wieku, by wspomnie¢ zwlaszcza Nowy wspaniaty swiat A. Huxleya. Réwnolegle
proponujemy lekture tekstow - kontynuuje Wojnar - ktérych autorzy wyrazaja
w postaci programow i manifestow zaufanie do aktywnej i prospektywnej roli sztuki,
zdolnej do przeksztalcania struktur i stosunkdéw spotecznych, a takze do ksztaltowania
cztowieka?.

A zatem chodzi gléwnie o dostrzezenie w obrazach utopii elementéw zwigzanych
z wychowaniem przez sztuke i pedagogiczng problematyka tworczosci.

Inny charakter, mimo Ze dajacy si¢ umiesci¢ w zakresie tego samego podejscia do
rozwazanego tu zjawiska, ma propozycja zawarta w ksiazce Wyspy oporu edukacyjnego™®.
Wprawdzie Bogustaw Sliwerski w przywotanej pracy zasadniczo nie odwoluje si¢
wprost do kategorii utopii, nalezy jednak uzna¢ zawarte tam ustalenia za istotna
reprezentacj¢ ewidencjonowanych adaptacji do pedagogiki wspolczesnej pojecia,
tym bardziej znaczaca, ze autor opracowania nalezy do czotowych polskich badaczy
edukacji alternatywnej, a sama publikacja stanowi element tego zjawiska. Innymi stowy,
umieszczenie w tej czesci artykulu ujeé teoretycznych, skladajacych si¢ na tres¢ tej
pracy, moze stanowi¢ dogodny punkt wyjscia do wytyczania zwigzkéw utopii i edukacji
alternatywne;j.

Autor rozprawy, wyrdzniajac w ksigzce dwa rodzaje edukacji wyspowej -
przetrwania i oporu oraz alternatyw koniunkcyjnych - koncentruje uwage przede
wszystkim na funkcjonujacych w ramach nowoczesnych panstw zachodnich
organizacjach i rozwigzaniach edukacyjnych, ktérych charakter mniej lub bardziej
wyraznie odbiega od dominujacych w ich systemach o$wiaty konwencji. Pierwszy
z wariantéw edukacji wyspowej badacz okresla jako antagonistyczny wzgledem swego
otoczenia: ,Wyspy przetrwania charakteryzuje — jak twierdzi — pozorne przystosowanie
przy jednoczesnym ignorowaniu istniejacego systemu i probie stworzenia alternatywnej
spolecznosci®, a za ich, jak rowniez wysp oporu edukacyjnego przyklad moga
postuzy¢ ,wszelkiego rodzaju matle spolecznosci kontrkulturowe od typowych dla
modernistycznych spoleczenstw grup hippisowskich po postmodernistyczne kultury
typu yuppies, punk, new age, psycho romantic itp.”* Natomiast

W przypadku wysp alternatyw koniunkcyjnych pedagog uaktywnia zmiany w swojej
«przestrzeni edukacyjnej» w granicach wyznaczonych przez spoteczny system wartosci

7 Tamze, s. 8.

38 Zob. B. Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego, Impuls, Krakéw 1993. Warto zwrdci¢ uwage
na zawartg w tytule pracy kategorie zainspirowana jak si¢ wydaje sformulowaniem Zbigniewa
Kwiecinskiego, ktora na poziomie metaforycznym i symbolicznym nawiazuje do tradycji
literackich przedstawien omawianego w artykule zjawiska.

¥ Tamze, s. 12.

* Tamze, s. 19. Zob. tamze, s. 17-19.
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i prawa. Osobisty projekt reform - pisze Sliwerski - wywodzi sie zatem z jednego pnia
kulturowego. Po to, by jego innowacja nie zostata uznana za dewiacje, musi on dziataé
w ramach obowigzujacego systemu®'.

Za kryterium wyrdzniajace oba rodzaje omawianego zjawiska autor koncepcji
uznaje artykulacje zasadniczych réznic wzgledem tego, co w edukacji jest przyjete za
powszechnie obowigzujace, dokonang przez promujacych nowa ide¢*?. A zatem wyspy
przetrwania i oporu edukacyjnego, jak rowniez alternatyw koniunkcyjnych naleza
do szerszej kategorii wyrdzniajacych si¢ na tle dominujacego porzadku organizacji
i grup, w ktérych oczekiwany rozwdj i zmiana spoteczna ma zosta¢ osiagnieta na
drodze wychowania i podejmowanych w nich dzialan edukacyjnych.

Opisany przez badacza nieantagonistyczny wariant edukacji wyspowej, tzn.
alternatyw koniunkcyjnych, w odréznieniu od antagonistycznego zdaje si¢ by¢ w jego
ujeciu wolny od myslenia utopijnego charakterystycznego dla drugiego z omawianych
w poprzedniej czeéci artykulu podejs¢. Zaréwno ta gradacja, jak rowniez zwiazek
w ten sposob rozumianej edukacji alternatywnej z czwartym ze wskazanych podejs¢
daje sie odczytaé z o kilka lat pézniejszej odpowiedzi Sliwerskiego na zadane sobie
pytanie: ,,Dlaczego zatem z takim uporem walka ta [o r6znorodno$¢ i bogactwo
ofert edukacyjnych - R.W.], mimo braku powszechnego zainteresowania cze$ci
spoleczenstwa walorami edukacji alternatywnej, jest podejmowana przez kolejne
pokolenia pedagogéw, reformatoréw czy odmiennie myslacych wychowawcow?”.
Otz jego zdaniem:

Tajemnica tych permanentnych dazen reformatorskich bierze si¢ nie tylko z «myslenia
zyczeniowegov, to jest ideologii pedagogicznego indywidualizmu, neoromantyzmu czy
pedagogiki oporu, ale wlasnie z coraz silniej odczuwanej przez szeroko pojmowanych
wychowawcow potrzeby odstapienia od depersonalizujacych struktur i praktyk

edukacyjnych na korzy$¢ rzeczywistej, a nie tylko deklaratywnej humanizacji tych
procesow®.

W $wietle cytowanej wypowiedzi rozréznienie miedzy antagonistycznym
a nieantagonistycznym rodzajem edukacji wyspowej traci na ostrosci, podobnie
jak w przypadku zjawiska utopii, o czym pisal Voisé, przeciwstawienie nurtu
reformistycznego radykalnemu. W tym kontekscie by¢ moze nalezaloby rozwazy¢
kwestie, czy oba wyréznione rodzaje edukacji wyspowej nie nalezy wigzac z czwartym
z podejs¢ do zjawiska utopii. Warto nadmieni¢, ze taczne ich rozumienie zdaje sie
mie$ci¢ w stosowanej obecnie przez Joanng¢ Rutkowiak czy Pawla Rudnickiego
dla podkres$lenia szerokiego zakresu zjawisk wchodzacych w jej obreb kategorii
alternatywy edukacyjnej*.

' Tamze, s. 21. W innym miejscu Sliwerski pisze: ,Wyspy alternatyw koniunkcyjnych funkcjo-
nuja w systemie edukacyjnym zgodnie z obowigzujacym prawem spoleczenstwa otwartego,
pluralistycznego, w ktérym nie dazy si¢ do ujednolicenia elementdw struktury spolecznej. Tak
rozumiany pluralizm oznacza, ze kazdy moze praktykowa¢ odmienny styl wychowania, wybiera¢
odmienna droge uczenia sie, krytyki i afirmacji okreslonych koncepcji wychowania” (tamze, s. 30).

2 Zob. tamze, s. 8.

# B. Sliwerski, Pedagogika alternatywna, [w:] Pedagogika, t. 4: Subdyscypliny i dziedziny
wiedzy o edukacji, red. B. Sliwerski, GWP, Gdansk 2010, s. 447.

4 Zob. J. Rutkowiak, Nauczyciel interpretatorem edukacyjnej rzeczywistosci neoliberalnej, [w:]
E.Potulicka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Impuls, Krakéw 2010, s. 249-256;
P. Rudnicki, Pedagogie matych dziatan. Krytyczne studium alternatyw edukacyjnych, DSW,
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Odwotujac sie miedzy innymi do ustalen Baczki zawartych w jego przywotywanym
wczedniej artykule, Teresa Hejnicka-Bezwinska podejmuje sie odczytania kategorii
utopii, by wyjasni¢ i zdemistyfikowac atrakcyjnos¢ oraz zywotnos¢ pedagogiki
instrumentalnej*. Nalezy dodac¢, ze nie jest to jedyny czynnik, jaki zdaniem badaczki
decyduje o statusie tego rodzaju podejscia do teorii i praktyki edukacji, niemniej
pozostaje sam w sobie wazny. W punkcie wyjscia jej dociekan znajduje si¢ zatozenie, ze

kazda utopia spoteczna — wizja i projekt nowego spoteczenstwa szczesliwosci — musi
by¢ wizjg pedagogiczng, projektujacg ksztaltowanie cztowieka okreslonej (lepszej,
pozadanej) jakosci - funkcjonalnego wzgledem danego tadu spotecznego®,

a ich pojawianie si¢ w sposob szczegdlny ma zwigzek z rewolucjami, w ktore
obfitowala epoka nowoczesnosci. W obliczu rozczarowania rozbieznoscig miedzy
utopig a efektami jej realizacji to w pedagogice, ktora zazwyczaj w rzeczywistosci
porewolucyjnej legitymowala wladze jako nosiciela wizji powszechnej szczesliwosci,
widzi si¢ winnego takiego stanu rzeczy.

Uwagi ogdlnej natury badaczka odnosi do sytuacji polskiej pedagogiki
w polwieczu rzeczywistosci realnego socjalizmu, co wskazuje na jej podazanie za
czwartym z wyrdznionych podej$¢ do interesujacego nas tutaj zjawiska:

Instrumentalizacja ideologiczna pedagogiki - pisze - dokonywata si¢ pod hastem

jej Scidlejszego zwiazku z praktyka, co faktycznie oznaczalo jej bardziej skutecznie
zaangazowanie si¢ w realizacje¢ wielkiej utopii komunizmu [...]*.

Niemniej jednak dostrzega, ze atrakcyjnos¢ i zywotnos¢ pedagogiki instrumen-
talnej wykracza poza wskazany zwigzek, stwierdza bowiem:

Pedagogika socjalistyczna moze wiec by¢ przykladem i egzemplifikacjg zjawisk
towarzyszacych wlaczeniu sie¢ pedagogdéw w realizacje utopii, jej wspierania
i legitymizowania. Jej sila i atrakcyjno$¢ polegata na tym (i chyba nadal polega), ze
réwniez znajdowatla swoje uzasadnienie w ideologii epoki nowoczesnej, tzn. sposobie
spostrzegania czlowieka i §wiata konstytuujacego i wynikajacego jednoczeénie
z o$wieconej idei postepu®.

O ile przywolane wczesniej Wyspy oporu edukacyjnego nie podejmowaty tropu
gatunku literackiego, o tyle dla pracy Mity i utopie pedagogiczne® stanowi on gléwny
punkt odniesienia. W czesci ksiazki poswigconej interesujacemu nas tu zagadnieniu
Andrzej Dro6zdz koncentruje sie na ekspozycji problematyki wychowania i szkolnictwa
w modelach idealnego panstwa przedstawionych przez pisarzy utopijnych. Omawia
oraz interpretuje miejsce, praktyke i status edukacji zaréowno w ramach catych epok,
jak i wielu wybranych dziet migdzy innymi takich autoréw, jak Platon, More, Claude
A. Helvetius, Rousseau, Charles Fourier, Stanistaw Lem czy Alvin Toftler. Nie ogranicza
si¢ do pola utwordéw literackich czy filozoficznych projektéw antyku, $redniowiecza,
renesansu, okresu o$wiecenia czy dlugiego wieku dziewietnastego, swe uwagi kieruje
Wroctaw 2016, s. 44-46.

# Zob. T. Hejnicka-Bezwinska, Demistyfikacja I. Utopie, [w:] T. Hejnicka-Bezwinska, Edu-
kacja - ksztalcenie - pedagogika (fenomen pewnego stereotypu), Impuls, Krakéw 1995, s. 35-40.

*Tamze, s. 35.

¥ Tamze, s. 38.

* Tamze, s. 39-40. Zob. takze: T. Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, Wydawnictwa

Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 91-93, 186-190.
¥ A. Drézdz, Mity i utopie pedagogiczne, AP, Krakéw 2000.
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réwniez w strone wspoltczesnych koncepcji Ivana Illicha, antypedagogiki czy pedagogiki
krytycznej. Wedlug badacza utopie pedagogiczne mozna podzieli¢ na utopie tadu
spolecznego i utopie eudajmonistyczne.

Wisrdd tych pierwszych — zdaniem autora pracy - przewazajg utopie bedace «produktem
ubocznym» utopii doskonatego panstwa lub Krolestwa Bozego na ziemi. Wér6d utopii
eudajmonistycznych, wyrazajacych z kolei tesknoty za zlotym wiekiem, powrotem
do egalitarnego stanu natury albo za zbudowaniem krainy technologicznych kukanii,
w ktérych kazdy bedzie korzystal z uciech zmystowych, pojawiaja si¢ tendencje
anarchiczne, naturalistyczne i hedonistyczne™.

W takim porzadku podejmuje si¢ tez w swojej pracy omoéwienia zgromadzonych
licznych i niejednorodnych, czasami nie przystajacych do siebie zrodel.

Stwierdzenie, ze ,dany projekt jest utopijny, bo niesie nieprawidfowe rozumowanie
odizolowane od istotnych kontekstow™', wskazywa¢ by moglo na podazanie w niej za
pierwszym ze wskazanych w tym artykule podejs¢. Niemniej jednak w przedstawionym
przez autora ujeciu teoretycznym do glosu dochodzi réwniez druga orientacja.
W schemacie utopijnych narracji badacz wyrdznia bowiem cztery stale jego zdaniem
elementy: pogrzebanie ,starego $wiata” motywowane sprzeciwem wobec okreslonego
zla, ktorego ostateczne wyeliminowanie jest zwigzane z ustanowieniem nowego,
»doskonatego” porzadku i zabezpieczeniem go przed zgubnym wplywem zewnetrznego
$wiata przez odizolowanie danej spotecznosci oraz przed zniszczeniem od wewnatrz
przez rygorystyczne dzialania prewencyjne®. Ostatecznie

Utopia wyklucza - jego zdaniem - istnienie wolnosci indywidualnej; poprzez izolacjonizm
prowadzi do regresu, do wyczerpania si¢ potrzeb adaptacyjnych, a w konsekwencji do
inercji kulturowej i spotecznej®.

Z definicji przetozona na jezyk dzialania ma zatem wplyw destruktywny, zasadniczo
przeczacy praktyce edukacji i orientacjom charakterystycznym dla wspotczesnych teorii
pedagogicznych.

Inne znaczenie i warto$¢ w kontekscie edukacji i pedagogiki nadaje zjawisku Gerald
L. Gutek. Nie reprezentuje on co prawda srodowiska polskich pedagogéw i badaczy
edukacji, jednak jego praca Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, w ktdrej
znajduje si¢ rozdzial Utopizm a edukacja®, bywa stosunkowo czesto przywolywana,

0 Tamze, s. 78.

°! Tamze, s. 67.

2 Zob. tamze, s. 68-71.

> Tamze, s. 71. W innym miejscu pracy czytamy: ,pojecie utopii niesie ze soba negatywne
konotacje, bliskie rozumieniu falszywej $wiadomo$ci, prowadzacej do fatalnych skutkéw
wychowawczych. Tak rozumiana utopia nigdy nie jest kraing szcze$liwg dla dziecka i dla zadnej
innej osoby czy spoleczenstwa poddanego jej metodom wychowawczym” (tamze, s. 78-79),
a takze: ,Role pedagogiki, a potem edukacji w procesach adaptacyjnych poréwnaé¢ mozna
do roli akuszerki, asystujacej przy narodzinach dziecka. Utopia jest niebezpieczng akuszerka,
pozbawiong zahamowani etycznych, ktéra - pozorujac opieke - gotowa jest porwaé dziecko
naturalnym rodzicom i zrobi¢ mu krzywde” (tamze, s. 140).

*Zob. G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przekl. A. Kacmajor, A. Sulak,
GWP, Gdansk 2003, s. 213-230. Drugie wydanie z 2007 roku ukazalo si¢ pod zmienionym
tytutem Filozofia dla pedagogéw. Oczywiscie obecno$¢ w polskiej literaturze zagranicznych
badaczy podkreslajacych zwiazki edukacji i utopii nie wyczerpuje rozdziat z ksigzki Gutka.
Z pewnoscig nalezg do nich przedstawiciele pedagogiki krytycznej (zob. fragmenty ksiazek
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a zatem w sposob, jak sie wydaje, znaczacy wpisala si¢ juz w horyzont intelektualny
rodzimej dyscypliny.

Podejmujac problematyke utopii, Gutek osadza jg zaréwno w kontekscie majacej
wielowiekowe tradycje spolecznej refleksji nad mozliwoscig zbudowania idealnego
spoleczenstwa, jak rowniez obrazu stosunkéw spolecznych opisywanych w powiesciach
dydaktycznych od More’a poczawszy. W przywolanym rozdziale ogranicza si¢ do
omoéwienia tzw. socjalizmu utopijnego przetomu XVIII i XIX wieku na przykltadzie
dzialalnosci i pogladéw Owena dotyczacych koncepcji cztowieka, spoteczenstwa
i edukacji. Jak ocenia badacz perspektywy angielskiego reformatora:

Nie poprzestajac na abstrakcyjnych rozwazaniach, pragnal wprowadzi¢ w zycie swoje
koncepcje wykorzystania edukacji do stworzenia nowego spoleczenstwa. Jego teza —
pisze Gutek - zgodnie zktdra wzorcowe miasta uformuja wzorcowych mezczyznikobiety,
brzmi bardzo nowoczesnie - Owenowskie planowe spoteczno$ci wyprzedzaly o wiele
lat strategie opracowywane w dzisiejszych czasach przez urbanistow oraz planistow
infrastruktury komunalnej. Zdemoralizowane, zwyrodniale i zanieczyszczone
$rodowisko - twierdzit Owen - moze tak oddzialywa¢ na ludzi, Ze staja si¢ samolubni,
chorowici i gnuéni. Czyste, tworcze i zintegrowane srodowisko spoteczne wywieratoby
odwrotny wplyw, umozliwiajac cztonkom zbiorowosci harmonijne funkcjonowanie.
[...] Owen - kontynuuje Gutek - byt wizjonerem, ktoéry wierzyl w mozliwos¢ stworzenia
lepszego $wiata ilepszych ludzi. Krytykujac spoleczenstwo i edukacje, stawial diagnoze
i zalecal lekarstwo w postaci konkretnych reform. Niestety, byl tez arogantem, ktéry
sadzil, ze uda mu si¢ kontrolowa¢ ludzi, manipulujgc ich $rodowiskiem™.

W swoim opracowaniu Gutek nie ogranicza si¢ do prezentacji intelektualnych
i praktycznych dokonan Owena, ale wysuwa kilka ogélnych wnioskéw dotyczacych
socjalistycznie zorientowanych utopistow XIX wieku. Dostrzega, ze ,,edukacja stanowi
dla nich najwazniejszy srodek do osiagniecia celu, jakim jest pokojowe wprowadzenie
zmian w spoleczenstwie.”, z tym Ze zdaniem badacza zgodnie z ich przywigzaniem do
o$wieceniowej idei postepu i poczuciem spolecznej misji przyjmowali oni, ze
Proces doskonalenia nie mial by¢ wynikiem przypadkowej ewolucji - musial

by¢ zaplanowany przez ludzka inteligencje i ukierunkowany za pomoca metod
socjotechnicznych na konkretny model i styl Zycia spotecznego.

Niejednokrotnie uwazali, Ze ,,czlowiek moze osiggna¢ doskonatos¢ tylko w idealnie
zintegrowanej wspodlnocie™’, w zwigzku z czym negatywnie oceniali wspdlczesne
sobie efekty niekontrolowanej urbanizacji i industrializacji, gruntownych zmian
ekonomicznych, nowych metod produkcji i form konsumpcji, przyjmujace postac
psychicznego wyobcowania, dewaluacji wartosci tradycyjnie zwigzanych z rzemiostem,
alienacji pracy i uprzedmiotowienia miedzyludzkich relacji. Wystepowali przeciwko
skrepowaniu tradycja, ideologii liberalnej, kapitalizmowi i wlasnosci prywatne;j.
Wigzali nadziej¢ z socjalizacja we wlasciwie stworzonym $rodowisku spotecznym, stad

i artykuly zawarte w pracy: H. A. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna. Idee
i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2010), niemniej
jednak nalezy zauwazy¢, ze brakuje na gruncie rodzimej literatury ttumaczen ich prac, ktore
odnoszg si¢ bezposrednio do omawianego w tym artykule zjawiska.

> Tamze, s. 218-219.

¢ Tamze, s. 219.

7 Tamze, s. 220.
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przewidywali wprowadzenie nowych form produkeji, stuzacych dobrobytowi wspoélnoty,
zaspokojeniu potrzeb jej czlonkéw, tworczej wypowiedzi, rozwojowi i egalitaryzmowi.
Jak syntetycznie wskazuje Gutek,
Podczas gdy w fabrykach praca byla monotonna i ucigzliwa, w projektowanych
utopijnych wspolnotach dziatalnos$¢ ekonomiczna miala by¢ przyjemna, latwa
i wydajna. Niezorganizowang spolteczno$¢ miejska utopisci chcieli zastapi¢ planowa
wspolnotg dysponujaca doskonale zaprojektowang infrastrukturg, ktéra miala
obejmowac¢ ustugi sanitarne, edukacyjne oraz rekreacyjne.

Podsumowujac zawarte w rozdziale oméwienia zjawiska, badacz zdradza swa
ostateczng jego ocene:
Poszukiwanie utopii - pisze - jest przedsiewzieciem tylez nierealistycznym, co
pasjonujacym. I chociaz cel sam w sobie moze si¢ wydawac nieosiagalny, analiza

koncepcji idealnego spoleczenstwa oraz literatury utopijnej dostarcza teoretykom
edukacji okazji do zadania wielu pytan®.

Na tej tez podstawie stanowisko Gutka prezentowane w jego opracowaniu mozemy
rozumie¢ jako przejaw trzeciego z wyréznionych wczesniej podejs¢ do fenomenu utopii.
Kolejne ujecie zagadnienia, ktdre ukazuje nam mozliwosci adaptacji pojecia utopii na
grunt filozofii edukacji, znajdujemy w artykule Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia®
autorstwa Astrid Meczkowskiej. Podejmujac wyrazone w tytule zagadnienie, jego autorka
nie zamierza zapomina¢ o historycznym obcigzeniu kategorii: ,stajac si¢ swiadkami
zwyrodnien utopii w nowozytnym $wiecie — zaznacza - dostrzeglismy, jak cienka
okazala sie granica pomigdzy marzeniem o lepszym jutrze a polityka zagtady™'.
Stad, twierdzi, przywolujac tym samym pierwsze z wyrdznionych wczesniej podejsc,
»utopia stala si¢ dla nas synonimem falszywego proroctwa, ktére uwodzac nieziszczalnymi
obietnicami, zaslepia nas na «prawdziwe» wyzwania [...]"; a ,,projekty pedagogiczne przesycone
pierwiastkiem utopijnym [...] wydawa¢ si¢ moga naiwne, a niekiedy wrecz szkodliwe™.
Mgczkowska przypomina, ze dobe kryzysu utopijnego myslenia, ktory dotyka aktualnie
pedagogike w jej ideowym wymiarze, poprzedzaja dwie istotne zmiany w charakterze
tego myslenia, zaszle kolejno w nowoczesnosci i ponowoczesnosci. W pierwszej z tych
epok ,,utopia — zgodnie z ogélnym trendem moderny do demitologizacji $wiata — zostaje
pozbawiona poetyckiego pierwiastkaiuznanaza czysto techniczny projektjego naprawy |...]”,
przy czym ,,zaklada sie realizacje owego projektu na drodze celowo racjonalnego dziafania,
kontrolowanego za posrednictwem instytucjonalnych $rodkéw, w tym takze umasowione;j
edukacji’®, w wyniku czego, zdaniem badaczki,

% Tamze.

* Tamze, s. 228.

50 Zob. A. Meczkowska, Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia, ,Kwartalnik Pedagogiczny
2005, nr 3, 5. 5-17.

¢! Tamze, s. 6.

62 Tamze. Takie stanowisko, précz wczeéniej przywotanych, prezentuje Henryk Kiere$ (zob.
H. Kiere$, Utopia a edukacja, [w:] Filozofia a edukacja. Materialy z sympozjum z cyklu ,,Przysztos¢
cywilizacji Zachodu”, red. P. Jaroszynski [i in.], Lubelska Szkota Filozofii Chrzescijanskiej, Lublin
2005, s. 221-229). Komentarz do pogladéw obu autoréw, opowiadajacy sie za stanowiskiem
Kieresia, zawiera artykut Kazimierza Gryzenia Spor o role utopii w wychowaniu ([w:] Tradycja
i wspétczesnosé filozofii wychowania, red. S. Sztobryn, M. Miksza, Impuls, Krakéw 2007, s. 223-232).

% A. Meczkowska, Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia, dz. cyt., s. 8.

»
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Logika ta, dokonujac podstawienia racjonalnego planu w miejsce marzenia i nadziei,
poprowadzita w kierunku zastgpienia gtodu sensu oczekiwaniem efektu. Za sprawg tegoz
przemieszczenia pierwiastek utopijny ulegt redukeji i skryciu za fasadg racjonalno$ci®.

Pedagogika doby nowoczesnosci, okresliwszy sie jako naukowa, podejmuje te
inicjatywe, wlaczajac sie w plan tworzenia nowego cztowieka i spotecznej odnowy.

Taki stan rzeczy Meczkowska uznaje za przejaw degradacji myslenia utopijnego,
ktorego kolejny stopien, uformowany w ponowoczesnosci, ,prowadzi do radykalnej
demaskacji utopii jako utopii wilasnie” Innymi stowy, odkrycie, ze ,,myslenie doby
nowoczesnosci opieralo si¢ na obecnosci utopii ukrytej pod pozorem racjonalizmu’, wydaje
sie ,,deprecjonowa¢ znaczenie myslenia utopijnego w ogole™®. Ostatecznie autorka widzi
problematyczno$¢ powrotu mysli utopijnej do ,takich jej form, ktdre przybieraja pozory
racjonalnych projektéw naprawy swiata’, ale tez

ryzykownos$¢ aktu zerwania z tradycja myélenia utopijnego, co - jej zdaniem -
pociagaloby za soba zdlawienie emancypacyjnego potencjalu mysli pedagogicznej.
Edukacja dla realizowania swoich spotecznych wyzwan - wyjasnia - potrzebuje
bowiem takiej plaszczyzny oporu wobec terazniejszosci, ktora «wychyla sie» ku
przysztosci, nakreslajac wizje lepszego $wiata®,

czym, nalezy uznac, daje pelny wyraz pigtemu z wyréznionych podejs¢ do zjawiska
utopii, powotujac si¢ zreszta na mysl Blocha i opowiadajac sie za przywrdceniem utopii

»haleznego jej miejsca w porzadku naszego myslenia: usytuowania jej w pozycji korelatu
tworzenia, nie za$ politycznego planu [...]”".

W wigkszym stopniu do porzadku politycznego planu mysli pedagogicznej
przywolanego w cytacie zdaje si¢ nawiazywac w ksiazce Spofeczeristwo i rytuat. Heterotopia
bezdomnosci® Maria Mendel. Inspirowana mysla Michela Foucaulta, dla ktérego w duchu
drugiego z podejs¢

Utopie sa miejscami (emplacements) bez rzeczywistej przestrzeni. S miejscami, ktore
wobec rzeczywistej przestrzeni spoteczenstwa — jak stwierdza — pozostaja w ogélnej
relacjibezposredniejlub odwrdconejanalogii. Ukazujg spoteczenstwo wudoskonalonej

postaci badz spoteczenstwo wywrécone do géry nogami, ale w kazdym wypadku
utopie pozostaja przestrzeniami zasadniczo nierealnymi®,

odwoluje sie w swym projekcie heterotopologii do propozycji francuskiego filozofa
przeciwstawienia tak opisanemu zjawisku pojecia heterotopii. Stuzy ono na okreslenie
swoistego kontr-rozmieszczenia wzgledem otaczajacych, powigzanych ze sobg obszardow,
bedacego

¢ Tamze, s. 9.

 Tamze, s. 11.

% Tamze, s. 16.

¢ Tamze. Zob. takze: A. Meczkowska-Christiansen, Pedagogika bezdroza w ,Swiecie bez
alternatyw”, [w:] ,Po zycie sigga¢ nowe...” Teoria a praktyka edukacyjna, red. M. M. Urlifiska,
A. Uniewska, J. Horowski, Adam Marszalek, Torun 2012, s. 60-62. W 2010 roku w wystgpieniu
otwierajacym VII Zjazd Pedagogiczny PTP w Toruniu badaczka wskazala na jedna z trzech drog
uprawiania pedagogiki w dobie jej kryzysu: ,,Pedagogika uprawiana «na przekdr rzeczywisto$ci»
to pedagogia bezdroza, uparcie poszukujaca i tworzaca projekty edukacyjne, alternatywne
wobec dominujacego fadu. Jest pedagogia «wyczekujaca mozliwosci», przekuwajaca poczucie
bezdroznosci na gotowos¢ na zmiang [...]” (tamze, s. 61).

68 Zob. M. Mendel, Spoteczeristwo i rytuat. Heterotopia bezdomnosci, Adam Marszalek, Torun
2007, s. 54-56, 69-85, 167-173.

% M. Foucault, Inne przestrzenie, przekl. A. Rejniak-Majewska, ,,Teksty Drugie” 2005, nr 6, s. 120.
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rodzajem efektywnie odgrywanej utopii, w ktorej wszystkie inne rzeczywiste miejsca
(emplacements), jakie mozna znalez¢ w ramach kultury, sa jednoczesnie reprezentowane,
kontestowane i odwracane”.

By unaoczni¢ relacje utopii do heterotopii, badaczka objasnia przyktad odbicia
postaci w lustrze podany przez Foucaulta:
Zwierciadlo ostatecznie jest utopia, bo jest miejscem bez miejsca (lieu sans lieu), ale

jest tez ono heterotopia, poniewaz istnieje w rzeczywistosci i «<wytwarza rodzaj efektu
zwrotnego w stosunku do miejsca, ktdre zajmuje» [...]7".

Tak wiec umiesciwszy architektonike fenomenu szkoly, muzeum, cmentarza,
biblioteki, jarmarku czy kina w tej perspektywie, mozemy dostrzec, ze cechuje je
szczegblny efekt asynchronii i nawarstwienia sie tworzacych ze sobag napiecia czy
rozbieznosci zrealizowanych przeznaczen, jak réwniez oczekiwan. Jesli przyjmiemy, jak
chca tego i Foucault, i Mendel, ze miejsca te stanowig ,,rodzaj efektywnie odgrywanej
utopii’, to mozemy uznac, ze zjawisko heterotopii w stadium stawania si¢ nalezy taczy¢
z czwartym z wyréznionych podejs¢. By domkna¢ rozwiniety powyzej watek, warto
dopowiedzie¢, jaki projekt ma na mysli badaczka inspirowana koncepcja francuskiego
filozofa:

Heterotopologia — wyjasnia — stanowi [...] rodzaj systematycznego opisu, obierajacego

sobie za przedmiot studiéw heterotopie postrzegane przez pryzmat sktadajacych si¢
na nie rytualow’.

Ostatnig prace przywolang w szeregu omawianych w tej czesci artykutu publikacji
stanowi¢ bedzie Dystopia’ Michata Glazewskiego. Perspektywa, z jakiej podejmuje si¢
bada¢ zjawisko autor ksiazki, zwigzana jest z neofunkcjonalistyczng teorig systemow
autopojetycznych wypracowang przez Niklasa Luhmanna, ktérej rozwiniecia podjat
sie¢ Helmut Willke™. Jak zaznacza autor w pierwszych stowach Wstepu:

Przedmiotem tej ksigzki jest fenomen pedagogiki postrzegany przez systemowy
pryzmat dystopii, jednego z derywatéw utopii, zwanego tez w literaturze antyutopis,
mrocznego alter ego archetypowego Raju na ziemi, spotecznej eudajmonii, obecnego
chyba od zarania w zbiorowej (nie)swiadomos$ci mieszkancow polis cywilizacji
Zachodu”.

Jedli przyja¢ twierdzenie, skadingd wielokrotnie podnoszone przez przywolywanych
w tym artykule badaczy, ze mamy wspotcze$nie do czynienia z kryzysem §wiadomosci utopijnej
przejawiajacym si¢ w powszechnym rozczarowaniu i rozczarowywaniu utopia, pojawic sie
moze pytanie, co obecnie zajmuje to zwolnione w spofecznej wyobrazni miejsce. Wszak

Skazona z definicji fatalnym powabem perfekcji spoteczenstwa ostatecznego -
zauwaza Glazewski — naprawde straszna utopia stawatla si¢ jednak dopiero wtedy, gdy
probowano ja zisci¢, zbudowad, nakaza¢, wymusi¢ Nowy Wspanialy Swiat w formie
panstw totalitarnych’.

7 Tamze, s. 120.

! M. Mendel, Spofeczeristwo i rytuat, dz. cyt., s. 71.

72 Tamze, s. 69-70. Zob. takze: tamze, s. 82-85, 167-173.

73 Zob. M. Glazewski, Dystopia. Pedagogiczne konteksty teorii systeméw autopojetycznych
Niklasa Luhmanna, Uniwersytet Zielonogorski, Zielona Géra 2010.

7 Zob. tamze, s. 8-10, 17-90.

7> Tamze, s. 5.

76 Tamze, s. 6. Zob. tamze, s. 112-114.
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Stad wylania si¢ teza ksigzki wyrazona przez autora w pytaniu: ,,Czyz wspolczesna
rzeczywisto$¢ nie moze by¢ postrzegana jako atrofia cech «specyficznie utopijnych»
w trakcie spoteczno-kulturowej filogenezy, przez atopi¢ ku dystopii?””’. Jak wskazuje
badacz,

Temu przepoczwarzaniu si¢ ku dystopii sprzyja wspolczesne rugowanie wszelkich form
utopii z zycia spolecznego - czy jako tracacej myszka Renesansowo-Os$wieceniowej
mrzonki, czy ponurej «inzynierii ducha», budzace niedobre wspomnienia
ideologicznego zniewolenia. To z kolei czesto oznacza akceptacje relatywistycznego
pragmatyzmu [...]. Niesie to ze soba niebezpieczenstwo nieuchronnej eliminacji
z zycia warto$ci absolutnych, metafizycznych Zrodet areté, Platoniskiej cnoty, czy
cho¢by nadziei na istnienie takich bytow idealnych jak Dobro i Prawda, uwiktanie
si¢ w paradoksy: przeciez sam pragmatyzm moze by¢ takze postrzegany jako forma
utopii — nie metafizycznej, ale epistemologicznej’.

Ostatecznie pojawi¢ musi si¢ zatem pytanie o ,,problem postawy pedagogicznej
w kontekscie uniwersalnego celu wychowania - najszerzej pojetego bonum - jak
wychowywa¢ w czasach dystopii?””

W omawianej pracy utopia jako obecna w kulturze Europy od starozytnosci
»filozoficzna idea doskonalego polis” jest szeroko opisana w zakresie loséw pojecia,
roznych uje¢, literackich i filozoficznych egzemplifikacji®, w czym postepuje autor
za Kolakowskim, ale réwniez jako punkt odniesienia dla wytaniajacego si¢ zjawiska
dystopii. Natomiast w rekonstrukeji pedagogicznych kontekstéw interesujacego nas
tutaj zjawiska badacz zbliza sie do jego rozumienia wyartykulowanego przez Gutka, co
zdaje si¢ dobrze oddawac ponizsze stwierdzenie:

Edukacja w/dla utopii oznacza urabianie czlowieka zgodnie z promowanymi przez
spoteczenistwo celami, czemu sprzyja nieokreslono$¢ «natury ludzkiej» oraz jej
plastyczno$¢, podatnos$é na wplywy srodowiska naturalnego, materialnego, spolecznego
i kulturowego®'.

Niezaleznie jednak od tego Glazewski wyraznie opowiada sie za takim jej
odczytaniem, powolujac sie przy tym na ustalenia Meczkowskiej, ktédre mozemy
umiesci¢ w pigtym z wyrdznionych podejs¢ do interesujacego nas tu zagadnienia:

Utopia - pisze badacz — w jaki$ sposob «napina» i sublimuje egzystencje, odpowiada
na ludzka potrzebe ekscytacji i transcendencji, stymuluje wyobrazni¢ spoleczna

77 Tamze, s. 13. W rozdziale ksiazki poswieconym zjawisku i pojeciu atopii autor niejako
daje odpowiedz na wczesniej zasygnalizowane pytanie: postepujac za Willkem wskazuje na
bezkonkurencyjna ,,utopie rynku” jako te ,trzecig droge”, jaka pozostata niekwestionowana po
upadku dwdch tyranii totalitarnych i tworzy wspofczesna atopijng rzeczywistos¢ (zob. tamze,
s. 118-123).

7 Tamze, s. 13-14.

7 Tamze, s. 15. Jak wyjasnia Glazewski, ,Mozna zatem przyjaé, ze dystopia jako gatunek
literacki stanowi posta¢ ziszczonej utopii negatywnej [...]” (tamze, s. 136), natomiast
w kontekscie zadanego przez badacza pytania bardziej istotne wydaje si¢ inne znaczenie
kategorii: ,mianem dystopijnego moze by¢ okreslane takie spoteczenstwo, ktore jest z pozoru
szczeSliwym spoleczenstwem utopijnym, wolnym od nedzy, choréb, konfliktéw czy nawet
smutku. Dopiero pod kruchg, sielskg powierzchnia kryje si¢ straszna prawda: rzeczywistosé
stanowi odwrotnos¢ fasadowego szczgscia, spoteczenstwo jest skazone jaka$ patogenna wada,
ktéra toczy ja niczym ztosliwy nowotwdr, a istotg tego stanu rzeczy jest paradoksalnie sama
zasada generujaca fad, jego chronologia lub sposdb, w jaki opresja narastala” (tamze, s. 139).

8 Zob. tamze, s. 91-114.

8 Tamze, s. 109.
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jako mysélenie o tym, co mogloby by¢, nie pozwala pozostaé przy dobrze znanych
odpowiedziach, kreujac mozliwe $wiaty pomaga nabra¢ dystansu, zrelatywizowac
oczywisto$¢ $wiata zastanego, kaze zywi¢ nieufno$¢ wobec mniemanych imponderabiliow
tadu spotecznego, otwiera furtke ku zmianie, pozwala cztowiekowi «wychyla¢ si¢ ku
przyszto$ci», transcenduje terazniejszo$¢, motywuje, nadaje sens i warto$¢ postawie
krytycznej. Utopia jest wyrazem metafizycznej tesknoty czlowieka za spelnieniem, za
doskonaloscia, za pewnoscia prawdy, realng obecnoscia dobra i sprawiedliwosci, za
tymi aksjomatami $wiadomosci ludzkiej, o ktorych sie intuicyjnie wie, ze sa lub moga
istnie¢, nawet jedli nie jeste§my w stanie podac ich naukowej definicji. My$lenie utopijne
wykracza poza granice realizmu i pragmatyzmu, bowiem «przyszios¢ nie jest jasno
okresélona, przeciwnie, powinna pozosta¢ w sferze pewnego ‘niedomkniecia’»®.

Zakonczenie

Tego samego, co Konfucjusz, zdania byl Seneka Mlodszy: ,,Gdy nie wiesz, do ktorego
portu plyniesz, zaden wiatr nie jest dobry”. Jak rowniez ,,Ztymi swiadkami sg oczy
i uszy - wedlug Heraklita - ludziom, ktérzy maja dusze barbarzyrcow”. Jeden
z dylematéw myslenia utopijnego rysujacy si¢ wyjatkowo wyraznie w analizowanych
ujeciach zdaje si¢ miesci¢ miedzy niezbednym mobilizacji wyobrazeniem mozliwych
dazen a fatalng sila obrazu. Nie jest jednak tak, ze ostudziwszy nadzieje czy
wstrzymawszy krytyke, zyskamy niewzruszong stateczng rzeczowos$¢. Mija czas, ludzie
dzialajg. Oczekiwania wobec rozwoju kazdorazowo rosng wraz z kolejnym, majgcym
wejs¢ w zycie pokoleniem. Marzenia moznych czy dysponujacych silg i zZyjacych pod
ich presja generujg sprzeczne obrazy prawego tadu i przyzwoitych spoteczenstw, ich
tradycyjne wyobrazenia traca swa elastycznos$¢ na rzecz apodyktycznej autoafirmacji.
Z mroéwczej pracy naukowych laboratoriéw wylania si¢ jutro sztucznej inteligencji,
neurologicznych i genetycznych zabiegéw umozliwiajacych panowanie nad ukfadem
nerwowym i dziedziczeniem, syntezy czlowieka i zaawansowanych technologii. Na
wyeksponowanej $cianie wyobrazenia zbiorowej przysztosci niejedni chcg przywiesi¢
swe plétno, a pod nieobecno$¢ utopijnej mysli rzeczywisto§¢ nadchodzacych
miesiecy i lat kreuja podejmowane na co dzien kroki i rutynowe zabiegi niebaczne jej
permanentnych transformacji. Réwniez silta inercji okazuje si¢ by¢ miazdzaca.

Niemniej analizowana w artykule pedagogiczna refleksja nad utopia w duzo
wiekszym stopniu skupiona jest na historycznych i politycznych dramatach, na
europejskich doswiadczeniach ideologicznych préb ustanawiania oczekiwanego
spotecznego porzadku, a te w duzym stopniu zdaja si¢ decydowaé o wyborze
i reprezentacji podej$¢ do zjawiska obecnych w dyscyplinie. Jednak zachowujac
przekazywany miedzypokoleniowo dystans wzgledem utopii czy szerzej - wielkich
narracji, edukacja i pedagogika nie stajg si¢ przez to mniej zalezne od podyktowanych
kursem politycznym osadzanych w instytucjach panstwa przez rzadzacych ideologii.
By¢ moze stusznie jest oczekiwa¢ od badaczy intelektualnej obrony intereséw sfery
edukacji i jej adresatéw przyjmujacej posta¢ wspierania $wiadomosci utopijnej,
przynajmniej w jej postaci kontr-utopijne;j.

82 Tamze, s. 111-112.
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Odkladajac na bok te daleko wybiegajace w przysztos¢ przemyslenia, nalezy
stwierdzi¢ z punktu widzenia pedagogiki ogdlnej, ze co prawda nieproporcjonalnie,
jednak kazde z wyr6znionych pieciu podej$¢ do zjawiska utopii ma swa reprezentacje
w pracach polskich badaczy edukacji, dajac tym samym podstawy do kolejnych ujec
i rozwini¢¢. Nie jest jednak powszechng praktyka dyskutowanie alternatywnych
rodzimych ustalen, zapozyczanie si¢ u zagranicznych autoréw oraz lokowanie wlasnego
stanowiska w odniesieniu do literatury przedmiotu i ustalenn poszczegélnych innych
nauk, stad mozna wnosi¢, ze nie istnieje je szcze w naszej dyscyplinie wystarczajaco
ugruntowana i dajaca si¢ zidentyfikowac tradycja teoretycznych uje¢ utopii w zwigzku
z jej pedagogicznymi kontekstami wraz ze $wiadomoscig kanonu lektur i zagadnien.

Jesli chodzi o oceng zjawiska, wyraznie wida¢, ze generuje ono silne wartosciowanie,
w wyniku ktérego rozwijaja si¢ dwa obozy. Jego przeciwnicy, podkreslajacy
niebezpieczenstwa, naduzycia i niewykonalno$¢, zasadniczo buduja swoje ustalenia na
drugim z podejs¢, z tym ze majg rowniez tendencje do identyfikowania swego stanowiska
z usankcjonowanym przez Kotakowskiego ujeciem potocznym. Zwolennicy, akcentujacy
wynikajacg z istoty czlowieka i trwania spoleczenstwa potrzebe, nawiazujg do czwartego
i pigtego z ustalonych podej$¢. Antagonisci widzg w realizacjach gatunku literackiego
analogie czy zapowiedz porzadku autorytarnego oraz spoltecznej autodestrukeji, zalecaja
daleko idace umiarkowanie, apologeci lepsze lub gorsze krystalizacje nadziei, dla ktérej
trzebaszuka¢ wcigznowych formpolitycznejobietnicy tworzenialepszego §wiataiedukacji.
Stad czesto mozemy zauwazy¢, ze poszczegolne publikacje zawieraja konfiguracje dwoch
przeciwstawionych sobie podejs¢ - jednego opatrznego, drugiego wlasciwego ze wzgledu
na cele, jakie stawia swoim dociekaniom badacz. Rzadziej reprezentowane jest podejscie
trzecie bliskie epistemologicznemu postulatowi nieuprzedzania sadéw poznawczych
moralnym odniesieniem do wybranego systemu aksjo-normatywnego, co nie znaczy,
ze nie jest ono pozytkowane ideologicznie. Podejscie to w dzietach z zakresu gatunku
literatury dydaktycznej widzi dogodne pole gier i ¢wiczen na wyobraznie inicjujgce by¢
moze krytyke, pomija milczeniem natomiast polityczne uwiklania pedagogiki i edukacji.

Na zakonczenie warto réwniez zauwazy¢, ze przytaczane w tekscie fragmenty prac
oraz wylonione z nich watki zdajg si¢ ujawnia¢, jak wiele z rozmaitych cech i motywow
myslenia utopijnego jest obecnych pod réznymi postaciami zaréwno w praktyce edukacji,
jak i jej teorii. Nawet z osobna wygladaja na interesujace. A w ostatnim zdaniu dodajmy
jeszcze jedna do tego, co zostalo tu dotad w sprawie utopii powiedziane ucigzliwg
okolicznos¢, ze w innym czasie wypowiada si¢ zyczenia, a w innym przychodzi mierzy¢
sie z ich spelnieniem.
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Utopia in the Perspective of Modern Pedagogy

Abstract: In the first part of the article the author, referring to the literature, identifies
five approaches to the phenomenon of utopia. Second part of the article is devoted to
the analysis of selected work in the Polish contemporary pedagogy work, that refer to
connections between utopia and education. This analysis aims to show and organize
the ways in which five of these approaches to the phenomenon of utopia is represented
in the study of contemporary Polish pedagogy.

Keywords: utopia, utopianism, modern pedagogy, education
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Konstrukcje nadziei w utopiach Roberta Owena, Charlesa
Fouriera i Flory Tristan

Abstrakt: W eseju Konstrukcje nadziei w utopiach Roberta Owena, Charlesa Fouriera
i Flory Tristan, czg$ciowo opartym na ksiazce Emancypacja przez wychowanie, czyli
edukacja do wolnosci, rownosci i szczescia, analizuje poglady tak zwanych socjalistow
utopijnych. Czy ich poglady faktycznie byly utopijne? Jaki byl kontekst spoteczny
ich powstania? Na czym polegaly ich projekty naprawy spofeczenstwa i jaka role
odgrywalto w nich wychowanie? W tekscie stawiam teze, ze poglady przedstawionych
myslicieli nie byty w istocie bardziej ,utopijne” (w negatywnym tego stowa znaczeniu)
niz inne o§wieceniowe wizje racjonalnego spoteczenstwa, jak chociazby panstwo celéw
Immanuela Kanta czy umowa spofeczna Jana Jakuba Rousseau. Owen, Fourier i Tristan
bardzo trafnie wskazywali na bolaczki wczesnego kapitalizmu. W swoim podejsciu
do seksu i do emancypacji kobiet byli bardziej postepowi chociazby od pdzniejszego
liberalnego feministy Johna Stuarta Milla. Jesli natomiast chodzi o wychowanie,
rozwigzania socjalizmu utopijnego byty bardziej zlozone i adekwatne od wizji Karola
Marksa i Fryderyka Engelsa, dla ktorych wychowanie stanowito kwestie drugorzedna
wobec rewolucji spotecznej. Ironia polega na tym, ze to wiasnie marksisci nazwali
koncepcje Owena, Fouriera i Tristan utopiami...

Stowa kluczowe: utopia, socjalizm, feminizm, wolnos¢, rownos¢é, praca, wyzysk,
wyzwolenie seksualne, emancypacja

Socjalizm utopijny stworzyl zlozona, interesujaca i w wielu aspektach
niezwykle aktualng (lub przynajmniej godng dyskusji) teori¢ wychowania. Jego
przedstawiciele i przedstawicielki mieli jednak nieszcze¢$cie by¢ poprzednikami
Karola Marksa i Fryderyka Engelsa, ktorzy to wlasnie przypieli im fatke negatywnie
rozumianej ,,utopijno$ci”. Dlaczego? Nie chodzito bynajmniej o ozywiajaca wczesny
socjalizm che¢ catkowitej przebudowy spoteczenstwa. Wszak Marks i Engels dazyli
do tego samego. Utopijne, w pejoratywnym sensie, byto dla twércéw marksizmu
to, ze poprzednicy, w przeciwienstwie do nich, wierzyli w mozliwo$¢ pokojowej,
a zarazem radykalnej przebudowy spoleczenstwa. Dzi§ okreslenie ,utopia” jako
mrzonki zmieniania tego, czego si¢ zmieni¢ nie da, stosuje si¢ na réwni do tych,
ktorzy dazyli do rewolucji, jak i tych, ktérzy uwazali, ze jest ona do uniknigcia.
Tyle ze wymazanie marksizmu z ,powaznej” teorii wychowania bytoby niemozliwe,
podczas gdy Robert Owen, Charles Fourier czy Flora Tristan zdajg si¢ na pozoér
pasowac do stworzonej dla nich przegrédki na nierealne pomysly zaprowadzenia
z dnia na dzien raju na Ziemi. W swoim eseju zamierzam obali¢ to zaszufladkowanie,
wskazujgc, ze socjalisci utopijni — pozostajac przy tym nazewnictwie — nie byli
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wiekszymi fantastami, niz, powiedzmy, Jan Jakub Rousseau ze swoja wizja umowy
spolecznej, poparta ostatnim rozdzialem Emila, czy Immanuel Kant dazacy do
ustanowienia ,panstwa celéw”, czemu mialoby stuzy¢ wychowanie, zarysowane
w jego traktacie O pedagogice.

W eseju opierac sie bede na swojej ksiazce Emancypacja przez wychowanie, czyli
edukacja do wolnosci, réwnosci i szczgscia'. Sledze w niej dynamicznie ujeta historie
emancypacyjnych doktryn wychowania i lezacych u ich podstaw filozoficznych
koncepcji spoleczenstwa. W rozdziale IV Konstrukcje nadziei w utopiach
edukacyjnych Owena i Fouriera przygladam si¢ wizjom socjalizmu utopijnego dwoch
tytulowych postaci. Piszac Emancypacje przez wychowanie, nie znalam jeszcze Flory
Tristan, ktorej mysl (i zycie!) stanowi wspaniale podsumowanie i rozwiniecie teorii
obu wspomnianych myslicieli. W niniejszym eseju zrekonstruuje zatem ustalenia na
ich temat, jakie poczynitam w swojej ksiazce, uzupetniajac je o my$l Tristan. Poglady
wszystkich trojga ukaze na tle doktryn spoleczno-filozoficzno-pedagogicznych epoki
nowoczesnej, ktéorymi zajmowalam si¢ w pozostalych rozdziatach ksigzki.

Socjalizm utopijny pojawia sie na przelomie wieku XVIII i XIX. Jest to moment
dynamicznych przemian, feudalizm przeksztalca si¢ w kapitalizm, rozwoj nauki
zmienia w mgnieniu oka dotychczasowe sposoby zycia, a statyczny obraz $wiata ulega
rozchwianiu. Jednak maszyneria nowoczesno$ci dla mniejszosci oznacza poprawe
losu. Wigkszo$¢ ludzi dostaje sie w jej tryby i zostaje poswiecona na oltarzu postepu
ekonomicznego, co szczegdlnie mocno wida¢ w krajach wiodacych pod wzgledem
gospodarczym: Anglii i Francji. Rewolucja przemystowa tworzy w nich najwigcksza
w historii grupe ludzi pozbawionych wtasnych srodkéw do zycia. Praca najemna, nie
poddana jeszcze zadnym regulacjom, moze by¢ wyzyskiwana na niewiarygodna skale,
poniewaz podaz sily roboczej, zwalnianej w rolnictwie i chalupnictwie, przewyzsza
popyt na nig. Na masowa skale zatrudnia si¢ kobiety i dzieci, ktorym placi si¢ znacznie
mniej, niz dorostym mezczyznom. Los dzieci z ubogich $srodowisk okazuje si¢ czesto
straszny. Pozbawione rodzicielskiej pieczy z powodu wycienczajacej pracy rodzicow,
porzucane z powodoéw ekonomicznych, oddawane na stuzbe, oznaczajaca de facto
niewolnictwo, tracace zdrowie w fabrykach, nie wiedza, co to rados¢ dziecinstwa,
nie maja dostepu do edukacji. Wiele z nich z powodu warunkéw zycia umiera przed
osiagnieciem pelnoletnosci, w 6wczesnych aktach zgonow dzieci zastraszajaco
czesto pojawia sie jako powodd $mierci niedozywienie. Dzieci z biedniejszych warstw
wyrastajg na wyzyskiwanych, nieszczesliwych pracownikéw najemnych, stuzace
i stuzacych. Bardzo wiele dziewczat i kobiet zostaje prostytutkami, mtodzi mezczyzni
za$ staja si¢ miesem armatnim kolonialnej grabiezy. Gwaltownie ro$nie liczba
zebrakow i réznego rodzaju przestgpcow.

Sytuacjitychludzinie polepszalsurowywymiarsprawiedliwosci. Pod ochrongbyto
restrykcyjnie rozumiane prawo wlasnosci, a nie ci, ktorzy jej nie posiadali. Ztamanie
tego prawa karane bylo wiezieniem, galerami, wreszcie $miercig. Nie uznawano
okolicznosci tagodzacych w postaci nedzy, bezdomnosci, a takze — niepetnoletnosci.
Na wiezienie i galery, nader chetnie orzekane w stosunku do dorostych, skazywano

! Zob. K. Szumlewicz, Emancypacja przez wychowanie, czyli edukacja do wolnosci, rownosci
i szczescia, GWP, Sopot 2011.
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takze dzieci, ,winne” drobnych kradziezy zywnosci lub dzialajace pod wplywem
dorostych. Niezaleznie od wieku karano takze widczegostwo, zebranineg, prostytucje...
O prawa ludzi poddanych bezlitosnemu systemowi penitencjarnemu za to tylko,
ze urodzili si¢ w nedzy, po czym usilowali zapewni¢ sobie i bliskim biologiczne
przetrwanie, upomnial si¢ Robert Owen (1771-1858). Tak o tym pisal: ,pokolenie
za pokoleniem uczy si¢ ludzi wystepku, a gdy sie juz naucza, tropi si¢ ich i §ciga
jak dzikie zwierzeta, az si¢ zaplacza w sidla i zasadzki kodeksu, z ktérych nie ma
juz wyjscia™. Proponowal wyobrazi¢ sobie, co by si¢ stalo: ,,gdyby ci nedzarze, nad
ktérymi nikt si¢ nie ulituje, mieli w dziecinstwie takie warunki, jak ich sedziowie,
ktorzy chodzg w blasku i majestacie sprawiedliwosci, a ci ostatni — warunki tamtych
biedakéw™?. Odpowiada na to, ze nie ulega watpliwosci, iz

gdyby niektorzy z ludzi skazanych na §mieré wyrokami dzisiejszych sedziow urodzili
sie, wychowali i zyli w takich warunkach, w jakich urodzili sie, wychowali i zyli owi
sedziowie, to niejeden z nich wydawalby takie same straszliwe wyroki na wysoce
dzisiaj szanowanych dygnitarzy sprawiedliwosci®.

Zamiast okrutnie kara¢ realne i wymyslone przestepstwa dzieci i dorostych
ze $rodowisk nieuprzywilejowanych, prosciej i bardziej etycznie byloby zadbac
o poprawe warunkow ich zycia...

Owen pochodzil z zamoznej, szanowanej rodziny. Byl postem brytyjskiego
parlamentu i przedsigbiorca. Zaréwno w jednej, jak i w drugiej roli zrobil bardzo
wiele dla poprawy warunkdéw zycia najubozszych. Jako parlamentarzysta upominat
si¢ o humanitarne ustawodawstwo fabryczne, czyli zakaz pracy dzieci do lat 12 oraz
ograniczenie jej czasu do 12 godzin dziennie z obowiazkowa péttoragodzinng przerwa
na positek u mtodziezy w wieku 12-18 lat. Ow projekt w okrojonej wersji po czterech
latach zostal przyjety, mimo ze wlasciciele fabryk oskarzali jego autora o dazenie
do likwidacji angielskiego przemystu przez obnizenie jego konkurencyjnosci. Owen
mial na te zarzuty gotowa odpowiedz. Walka z wyzyskiem stanowi wymdg moralny,
ktory wcale nie skazuje na bankructwo. Swiadczyly o tym losy tkalni w New Lanark,
ktére Owen wykupil i calkowicie przeksztalcil jeszcze zanim podjal si¢ dziatalnosci
parlamentarnej. Wérod swoich pracownikow, rekrutujacych sie z ubogich, czesto
patologicznych rodzin, wprowadzil zakaz pracy dzieci oraz ograniczenie czasu
pracy mlodziezy i dorostych do 10 godzin (z przerwa). Calkowicie zlikwidowal
w swoim przedsiebiorstwie kary za wykroczenia i zaoferowal mieszkancom New
Lanark rozrywki kulturalne w miejsce wszechobecnego alkoholu. W wyniku jego
dzialan ludzie, bedgcy na prostej drodze do marginalizacji, zaczeli cieszy¢ si¢ zyciem
i czu¢ odpowiedzialno$¢ za wspolnote. Dzieci wreszcie uczyly sig, zamiast pracowac.
Tkalnie przynosily zyski, z ktérych Owen finansowal wprowadzanie kolejnych
ulepszen.

Zaiste, mozna by¢ przeciwnikiem dzialalnosci legalistycznej czy ,,cywilizowania”

kapitalizmu, jednak nawet z tego stanowiska trudno zarzuca¢ Owenowi dalekie
od realiéow marzycielstwo... W wigkszym stopniu zarzut utopijnosci stosuje sie do

2R. Owen, Wybdr pism, przekl. M. Przyborowska, PWN, Krakéw 1959, s. 43.
* Tamze.
* Tamze, s. 43-44.
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Francuza Charlesa Fouriera (1772-1837). Jego zaangazowanie spoleczne wzigto
si¢ stad, ze jako mltody pracownik przedsi¢gbiorstwa handlowego byl on zmuszony
przez zwierzchnictwo do nadzorowania procesu zatapiania zgnilego ryzu w porcie
gltodujacej Marsylii. Jak twierdzil we wspomnieniach, wlasnie ten moment bolesnego
zaskoczenia dal poczatek jego refleksji nad niesprawiedliwo$ciami kapitalizmu. Od tej
pory widzial je na kazdym kroku: w nedzy mas, w cierpieniach bezrobotnych, w pracy
najemnej, oznaczajacej meke pod grozbg smierci glodowej, w przeciwstawieniu wsi
i miasta, w podporzadkowaniu kobiet, w represji seksualnej, a takze w wychowaniu
dzieci, by nigdy nie upominaly si¢ o swoje szczgscie, czy tym bardziej szczescie
ogotu, tylko by powielaly ten straszny system w nieskonczonos¢. Fourier cale zycie
tworzyt wizje Falansterow - faczacych wie$ i miasto harmonijnych wspélnot, ktoérych
mieszkancy i mieszkanki nie muszg nikogo wyzyskiwa¢ ani niczego sobie odmawia¢,
by by¢ szczesliwi.

Projekty Fouriera sg niezwykle szczegdlowe i pelne artystycznej finezji. Ludzie
w Falansterach mieli zy¢ w swobodzie i przepychu, cieszy¢ si¢ praca i wspoélnie
spedzanym czasem. Organizacja wspolnot miata przypomina¢ precyzyjna maszynerie,
w ktorej realizacja potrzeb i pragnien jednostek przyczynia si¢ do sprawnego
funkcjonowania catosci. Sam mysliciel poréwnywal swoja wizje spoleczenstwa
przyszlosci do opery, ktdrej pigkno wynika z potaczenia wielu sztuk i dawania wyrazu
wielu namietno$ciom jednoczesnie. Fourier nie poprzestawal na tworzeniu pigknych
wizji. Wierzyl, ze da si¢ je wprowadzi¢ w zycie, trzeba tylko dysponowa¢ funduszami.
Totez caly wolny czas, w ktéorym nie dopracowywal szczegétow funkcjonowania
Falansteréw, spedzal na pisaniu listéw do zamoznych ludzi, ktérych przekonywat,
by zainwestowali swoje dochody w budowanie i organizacje tych rajskich wspoélnot.
Cdz, niewatpliwie bylto to przejawem wykpiwanej przez marksistow naiwnosci. Nie
zmienia to faktu, ze wiele jego pogladow stanowi antycypacje znacznie pozniejszych
odkry¢ i koncepcji. Chocby jego opis mechanizmu tlumienia libido w ogdlnym
procesie zniewolenia jednostki jest zaskakujgco trafny z punktu widzenia dzisiejszej
psychologii. Uderza tez wspotczesna forma jego feminizmu. Fourier postulowal, by

»kobiece” zajecia byly docenione i wykonywane przez calg wspdlnote. Uwolnione
od nich mieszkanki Falansteréw moglyby robi¢, co by chcialy, rzadzi¢, pracowa¢ na
wysokich stanowiskach, pelni¢ funkcje kaptanskie, a przede wszystkim cieszy¢ si¢
zyciem w postaci nieskrepowanej aktywnosci erotyczne;j.

Kroétkie zycie Flory Tristan (1803-1844) byto réwnie barwne, jak teoria Fouriera.
Oznacza to, ze podczas gdy jego koncepcje dotyczace emancypacji kobiet oparte byty
na empatii wzbogaconej wyobraznia, jej przekonania wyrastaty bezposrednio z jej
biografii, by nie powiedzie¢, z burzliwych loséw jej ciala. Jej matka byla Francuzka,
a ojcem Peruwianczyk, ktory zmarl, kiedy Flora byla dzieckiem. Wéwczas okazalo
sig, ze Slub jej rodzicow jest niewazny, a ona sama jest bekartem bez prawa do spadku,
co skazalo jg na wczesne podjecie pracy zarobkowej. Majac 17 lat za namowa matki
Tristan poslubita swojego pracodawce, Chazala, ktory jak wielu innych mezczyzn
zachwycit sie jej egzotyczng uroda. Owo malzenstwo okazato sie tragedia, duzo starszy
maz stosowal przemoc, az w koricu Flora uciekta od niego z cérka i synem. Owczesny
kodeks stat jednak po stronie Chazala, uniemozliwiajac rozwéd i to jemu przyznajac
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prawo do wychowywania potomstwa. Maz zaczal drukowaé w prasie pamflety na
temat Flory i kilkakrotnie porwal dzieci, ktére od niego uciekaly; cérka skarzyla sie,
ze ja molestowal seksualnie, by zemsci¢ sie na jej matce. W koncu mezczyzna zakupit
pistolety i dokonal zamachu na zycie Zony. Trudno dzi$§ w to uwierzy¢, ale dopiero
wtedy zostal skazany! Strzaly nie zabily Flory, lecz pozbawily ja zdrowia i skrocily
zycie. Kula utkwila bowiem w ptucu, skad nie udato si¢ jej wydoby¢.

Po rozstaniu z Chazalem Tristan zostala popularng pisarka. Opisata miedzy
innymi swoja podréz do Peru, gdzie bezskutecznie ubiegala si¢ o spadek po ojcu,
oraz wyprawe do Londynu, gdzie przerazila jg skala ubdstwa i zainspirowaly poglady
Owena. Flora nie tylko ciekawie opowiadata o innych krajach, poddala tez oddzielnej
refleksji sytuacje kobiety-podrdzniczki. Jednym z probleméw takich podroézy
bylo ciagle podwazanie honoru ze wzgledu na brak towarzyszacego mezczyzny.
Tristan krytykowata ekonomiczng nier6wnos$¢ plci w malzenstwie oraz brak praw
wyborczych dla kobiet. Bedac w Londynie, odwiedzita w przebraniu mezczyzny
brytyjski Parlament, do ktérego kobiety nie tylko nie mogly kandydowac ani wybiera¢
swoich przedstawicieli, ale nawet wchodzi¢! Upominata sie¢ o prawa proletariatu,
do ktoérego zaliczala, bardzo wspdlczesnie, nie tylko robotnikow fabryk, ale takze
bardzo liczne stuzace. Postulowala stworzenie powszechnego zwiazku zawodowego
o nazwie Jednos$¢ Robotnicza, do ktérego kobiety bylyby przyjmowane na réwni
z mezczyznami. Zwigzek ten mial na pokojowej drodze strajkow i samoorganizacji
przeksztalci¢ oblicze $wiata. Tristan domagala sie¢ wprowadzenia ubezpieczen
zdrowotnych i od wypadkéw, wprowadzenia systemu emerytalnego opartego na
solidarnosci pokolen, powszechnej opieki medycznej. Zaiste, trudno nazwac te
postulaty utopijnymi...

Socjalistow utopijnych Iaczy nacisk na publiczne wychowanie dzieci. Mozna
powiedzie¢, ze idea ztobkéw wywodzi si¢ wlasnie od nich. Owen i Tristan zakladaja,
ze dzieci do lat szesciu majg by¢ wychowywane w znacznie wiekszym stopniu przez
spoleczenstwo niz przez rodzicéw; potem za$ przejmuje je szkotla, totez kontakty
rozluzniajg si¢ jeszcze bardziej. Fourier idzie o wiele dalej, sadzac, ze nawet
niemowleta mozna powierzy¢ komus innemu niz biologiczne matki (czyli mamkom
czujagcym powolanie do tego typu pracy). Starsze dzieci s3 u niego wychowywane
przez inne dzieci, praktycznie bez udzialu dorostych. Odsuniecie na bok rodzicow
w uspolecznionym procesie wychowania miato u socjalistow utopijnych dwojaki sens.
Po pierwsze, wlasnie w ten sposéb miata dokona¢ sie¢ rewolucja w mysleniu. Dzieci,
zwigzane mocniej z kolektywem niz z rodzicami, reprezentujacymi ,stare” sposoby
myslenia, stworzylyby jako doroéli sprawiedliwy, egalitarny system, pozbawiony
egoizmu rodowego, a tym samym klasowego. Po drugie, dosztoby w ten sposéb
do uwolnienia kobiet od przypisanej im roli matek. Wyjscie z domu oznaczatoby
dopuszczenie kobiet do wszystkich przywilejow i aktywnosci, dostepnych do tej
pory tylko dla mezczyzn. Warto poréwnac ten postulat z pierwszej potowy wieku
XIX do pogladéw Johna Stuarta Milla, zawartych w Poddanstwie kobiet z 1869 roku.
Domaga si¢ on dla kobiet wladzy politycznej, a takze prawa do pracy na prestizowych
stanowiskach. Sadzi jednak, ze aktywnoscig publiczng interesowac si¢ beda gtownie
kobiety, ktore nie majg dzieci lub je juz odchowaly. Dlaczego? Poniewaz ,wigkszos¢
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kobiet prawdopodobnie wolalaby zawsze to jedyne zajecie, w ktérym nikt ich
zastagpi¢ nie moze™. Mill przypisuje zatem prace przy dzieciach na zawsze kobietom,
zakladajac przy tym, iz jest to aktywnos¢ wykluczajaca z zycia spotecznego...
U wszystkich socjalistow utopijnych kobiety maja cieszy¢ sie, na réwni
z mezczyznami, pelng swobodg seksualng. Owen domaga si¢ prawa do doswiadczen
przedmatzenskich i mozliwoséci rozwodu na podstawie niedopasowania seksualnego.
Dla Tristan kobieca niezalezno$¢ w tej dziedzinie to przede wszystkim prawo
do inicjatywy seksualnej na zasadzie ,kocham cie, czy chcesz by¢ moj?”. Warto
poréwnac to do wizji ,nieskrepowanych stosunkéw plciowych™, wieszczonej przez
»hieutopijnego” Engelsa. Ot6z przepowiada on, ze nadejdzie
pokolenie mezczyzn, ktérym nigdy nie zdarzylo si¢ kupi¢ kobiety za pienigdze lub
za pomocg innych spolecznych srodkéw potegi i pokolenie kobiet, ktérym nigdy nie
zdarzylo sie odda¢ mezczyznie z jakichkolwiek innych wzgledéw niz z prawdziwej
milosci ani tez odmoéwi¢ ukochanemu z obawy przed nastepstwami ekonomicznymi’.
Uderza dziewigtnastowieczne przeswiadczenie Engelsa o tym, ze zawsze
mezczyzni inicjujg stosunki seksualne, kobiety natomiast moga im si¢ jedynie ,,odda¢’
lub odmoéwi¢. Najbardziej swobodna wizje Zycia seksualnego mamy u Fouriera.
Zaklada on, ze erotyka ma przepaja¢ calo$¢ zycia w Falansterze, zaspokajac
indywidualne preferencje, wérdd ktérych nie rozréznia on lepszych i gorszych, oraz
taczy¢ z zyciem kolektywu, nie za$ od niego oddziela¢, co czyni odrzucana przez
niego norma monogamii. Pelnej wolnosci seksualnej maja sprzyja¢ rozwigzania
architektoniczne, a dokladnie pelne wglebien, zima ogrzewane, a latem chtodzone
korytarze-galerie, ktorych labirynty posiada kazdy budynek uzytecznosci publiczne;j.
Architektura w ogdle odgrywa kluczowa role w socjalizmie utopijnym. Jej funkcja
polega na sprzyjaniu kolektywnemu spedzaniu czasu. Ale nie tylko temu. Jako ze
chodzi o wzbudzenie poczucia pigkna wspolnotowego zycia, musi ona zapewnic
mu wlasciwa oprawe. Wszyscy troje, opisujac zabudowania idealnych spolecznosci,
mowig o palacach, parkach, ogrodach, oranzeriach, sgsiadujacych z warsztatami,
folwarkami, liniami kolejowymi... We fragmencie swojej ksigzki, zatytutlowanym
Narodziny utopii z ducha architektury zastanawiam sig, skad u prorokéw egalitarnego
spofeczenstwa, opartego na pracy, bierze si¢ feudalna, ,prozniacza” forma patacu
z przyleglo§ciami? Moja odpowiedz brzmi, ze chodzi o proste, wrecz dziecigce -
a zatem niewatpliwie ,,utopijne”! — wyobrazenie szczescia. Rozne formy mieszkalne
moga by¢ wygodne i pigkne, ale tylko patac stanowi symbol zrealizowanego
marzenia. W zwigzku z tym Tristan trafia w punkt, méwiac o ,,patacach robotniczych”
w momencie, kiedy pracownicy fizyczni, w tym budowniczy arystokratycznych
siedzib, sami zamieszkiwali brudne, ciasne domostwa, pozbawione wygdd...
Interesujacy i bardzo wspdlczesny jest takze poglad socjalistow utopijnych na
temat religii. W odrdznieniu od Marksa i Engelsa, ktérzy widzieli w niej alienacje

>

>1.S.Mill, Poddaristwo kobiet (1869), przekl. M. Chyzynska, [w:]].S. Mill, O rzgdzie reprezentatywnym.
Poddaristwo kobiet, przekl. G. Czernicki, M. Chyzynska, Krakow, Znak 1995, s. 334.

¢ E Engels, O pochodzeniu rodziny, wlasnosci prywatnej i paristwa, [w:] K. Marks, F. Engels,
Dziela, t. XXI, Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1969, s. 88.

7 Tamze, s. 94-95.
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istoty czlowieka oraz ,opium dla mas”, Fourier, Owen i Tristan krytykowali wprawdzie
instytucjonalne koscioly (militarystyczne, patriarchalne, wspierajace wyzysk i grabiez
kolonialng, siejace wrogo$¢ miedzy wyznaniami, a przede wszystkim zabraniajace
ludziom doczesnego szczescia), ale uznawali istnienie oraz bogactwo potrzeb
religijnych, ktére powinny by¢ ich zdaniem realizowane i doceniane w spoleczenstwie
przyszlosci. U Fouriera wolnos¢ w tym wzgledzie mozna poréwnac do wolnosci praktyk
seksualnych. W Falansterze na kazdym kroku mozna si¢ natkna¢ na odprawianie
barwnych, fantazyjnych rytualéw dowolnej tresci. Zalozy¢ nowy koscidt, zostac jego
kaptanem lub kaptanka, moze w Falansterze kazdy. Dzisiejszy zartobliwy ko$ciol
potwora Spaghetti mialby w utopii Fouriera pelne prawo do celebrowania swojego
ekscentrycznego kultu... Z kolei u Owena wiasnie ma nie by¢ kaptanéw. Dlaczego?
Poniewaz sg osobami rozsiewajacymi ,,bledy tkwigce w réznych wyznaniach™. Kaplice
majg by¢ u niego wspdlne dla wszystkich wyznan, a ich cel stanowi ,lagodzenie
wszelkich réznic religijnych i szczere poszanowanie dla wszelkich przekonan™.

Tristan uzywa metaforyki religijnej o wiele czesciej niz jej poprzednicy. Na przyktad,
opisujac sytuacje praczek z Nimés, wykonujacych swoja prace stojac po pas w brudnej
wodzie, co wywolywalo niewyobrazalny bdl, deformacje i zaburzenia ptodnosci,
zastanawia sig, czym sg tortury chrzescijanskich meczennikéw w poréwnaniu z tym,
czego doswiadczajg ludzie pracy? Sama siebie ze wzgledu na ciagle cierpienie, wywotane
tkwiaca w jej ptucu kulg, uwazala za kogos w rodzaju meczennicy. Przedstawiala sig
jako ,pariaska” patriarchalnego spoteczenstwa kapitalistycznego, a z czasem, kiedy
jej dzialania na rzecz jego naprawy zaczely nabiera¢ rozmachu, uznala, ze jest jego
zbawicielka, totez zastuguje na miano Mesjaszki. Tristan zmarla w wieku 41 lat,
wycieficzona goraczkowym aktywizmem. Jej cérka Alina, ktora nigdy nie otrzasneta
sie do konica ze wspomnienia ojcowskiej przemocy, byta z kolei matkg malarza Paula
Gauguina, piewcy tropikalnych wysp i zycia zgodnego z pierwotng naturg. W ksiazce
Raj tuz za rogiem Mario Vargas Llosa opisuje dzieje babki i wnuczka, wskazujac na to,
ze oboje szukali innego, lepszego swiata. Cdz, to definicja utopii. Nie tej pogardliwie
odrzucanej, ale tej, ktéra wzbogaca nasze zycie i dodaje mu rumiencow.
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Constructions of Hope in Utopias of Robert Owen,
Charles Fourier and Flora Tristan

Abstract: In my essay Constructions of Hope in Utopias of Robert Owen, Charles Fourier
and Flora Tristan, partly based on my monography Emancipation through Pedagogy,
or Education of Liberty, Equality and Happiness, I examine ideas of so called utopian
socialists. Are these ideas really utopian? Which was social context of their emerging?
In what way utopian socialists planned to change the society and what was the role
of education in this process? My thesis is that ideas of Owen, Fourier and Tristan
weren't in fact more utopian (in negative sense of the word) than most Enlightenment
conceptions of rational social order, for example Kantian state of goals or Rousseau’s
social contract. Utopian socialists were brilliant and perceptive critics of early
capitalism. In their approach to sexuality and emancipation of women they were ahead
of their time, much more progressive than, for example, later liberal feminist John
Stuart Mill. In the area of social pedagogy they offered more appropriate solutions
and more complex vision than Marx and Engels, who considered education as side
issue, less important than social revolution. The irony is that these were marxists who
named theories of Owen, Fourier and Tristan ,utopias”..

Keywords: utopia, socialism, feminism, freedom, equality, work, exploitation, sexual
liberation, emancipation
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Obrazy edukacji w dystopii ,Nowy wspaniaty swiat”
Aldousa Huxleya

Abstrakt: Powszechna szcze$liwosé w Republice Swiata powiazana byta z zakazem
poznawania historii, sztuki, religii oraz, w pewnym stopniu, nauki. Wprowadzony
podstepem system spolteczny polegal na monstrualnej manipulacji $wiadomo$cia
jednostki w wyniku klonowania obywateli, respektowania stworzonego przez
panstwo niewolnictwa i warunkowaniem najprostszych zyciowych przyjemnosci.
W Nowym wspaniatym $wiecie wychowaniem dzieci zajmowalo si¢ panstwo, ktore
od najmlodszych lat wpajalo im przynalezno$¢ do okreslonej klasy spotecznej
i nieuchronnos¢ losu. Przedmiotem analizy w tym artykule sa futurystyczne obrazy
edukacji w spoleczenstwie, w ktérym panujace normy zostaly znieprawione, tresci
ksztalcenia przekazywane w ramach hipnopedii, za$ cele ksztalcenia i oczekiwania
wobec edukacji podporzadkowane ideologii, ktéra stuzy jedynie podtrzymywaniu
wladzy.

Stowa kluczowe: wieczna szczesliwo$¢, hipnopedia, ideologia, dystopia, utopia

Analizujac literature poswiecong edukacji i szkole, mozna przesledzi¢ nie tylko obrazy
szkoty, ale takze konteksty ideologiczne, w jakich te placowki funkcjonowaty. W przestrzeni
edukacyjnej jak w soczewce odbija si¢ polityka panstwa, a tym samym wyznaczone przez
nig cele edukacyjne i wychowawcze realizowane w powotanych do tego instytucjach.

Narodziny dystopii powigzane byly ze sceptycznym sposobem myslenia o radykalnym
spoteczenstwie, cztowieku i wychowaniu. Wynikalo to z postrzegania, jak pisal Herbert
G. Wells, ,historii jako wyscigu miedzy katastrofa a edukacjg™. Autorem leksemu dystopia
byt John Stuart Mill, angielski filozof, politolog i ekonomista, ktéry w roku 1868 w Izbie
Gmin parlamentu angielskiego wyglosit mowe przeciwko politycznym opozycjonistom
i nazwat ich dystopistami albo kakotopistami: ,,To, co powszechnie zwie si¢ Utopia, jest
bowiem czyms§ zbyt dobrym, aby by¢ mozliwym w praktyce, lecz to, czego oni zdaja sie
pragnac, jest zbyt zte, aby znalez¢ praktyczne zastosowanie™. Dystopia stanowi wigc forme

deskrypcji fikcyjnego spoleczenstwa, umiejscawianego przewaznie w przysztosci, Mill
mial na mysli miejsce, gdzie rzeczy maja sie zle, rodzaj spolecznego Zlo-Bytu, a nie
prosta odwrotnos¢ utopii, gdyz grecki przedrostek dys- albo dis- znaczy chory, zty lub
nienormalny’.

' F. Wheen, Introduction, [w:] H. G. Wells, A Modern Utopia, Penguin Classics, London
2005, s. 11.

2 Cyt. za: The Oxford English Dictionary, red. ]. A. Simpson, E. S. C. Weiner, Oxford University
Press, Oxford, New York 1989, s. 143.

* M. Glazewski, Dystopia, Pedagogiczne konteksty teorii systemow autopojetycznych Niklasa



96

Y o

L. Obrazy utopii z perspektywy edukacji i spoteczenstwa

W dystopii ,,pewne cechy rzeczywistego $§wiata doprowadza si¢ do skrajnosci,
absurdu, do formy idealnie czystej, chociaz jest to w tym przypadku realny swiat™.

Inspiracja literacka do powstania Nowego wspaniatego swiata byla nad wyraz
optymistyczna wizja spoteczenstwa przyszlosci przedstawiona w 1923 roku na kartach
powiesci Wellsa Ludzie jak bogowie. Powies¢ Aldousa Huxleya mozna uznac za typowa
dystopi¢ przedstawiajaca pesymistyczng wizje technokratycznego spoleczenstwa
z uwzglednieniem sytuacji spotecznej i edukacyjnej jednostki w tak stworzonym
swiecie.

Kraina zta w powszechnej szczesliwosci

Akcja powiesci dystopijnej Nowy wspaniaty swiat Huxleya rozgrywa sie w wykreowanej
Republice Swiata w roku 2541 (632 roku epoki Forda). Po apoteozie Nowego Poczatku,
jaki nastal po wojnie dziewiecioletniej, pojawila si¢ dominujgca ideologia panstwowa —
Kult Pana Naszego Forda. Wojna przyczynila si¢ do zupelnej zmiany spotecznej z jej
symbolem T-modelem (krzyz z odcieta gora). W Osrodku Rozrodu i Warunkowania
czytelnik poznaje poczatek drogi zyciowej przecietnego obywatela, a w kolejnych
rozdziatach dowiaduje si¢ o nieuniknionym, z géry zamierzonym przez zarzadcow
$wiata spolecznym przeznaczeniu jego mieszkancow.

System spoleczny w tym makrokosmosie wprowadzany zostal podstepem i polegat
na monstrualnej manipulacji $wiadomoscia jednostek. Zarzadcy $wiata klonowali
swoich obywateli, aby stuzyli sprawnemu funkcjonowaniu panstwa i podtrzymaniu
wladzy. Obywatele nie tesknili za wolnoscia, wlasng tozsamoscia, kontaktem z przyroda.
Wrystarczato im warunkowane zaspokajanie najprostszych przyjemnosci zyciowych.
W tym $wiecie dorodno$¢ i sprezystos¢ ciata oznaczala spoteczna wyzszos¢, poped
i energia seksualna nie podlegaly zadnym ograniczeniom, a zasady obowiazujace
w spoleczenstwie sprowadzone zostaly do kilku krétkich rymowanek, ktérych nalezato
przestrzegaé. W Republice Swiata osiagniecie powszechnej szczesliwosci powigzane
bylo z zakazem poznawania historii, sztuki, religii i w pewnym stopniu nauki. Ludzie
nie§wiadomie respektowali stworzone przez panstwo niewolnictwo, duchowa pustke
i uproszczony sposéb myslenia.

Zarzadca na Europ¢ Zachodnia, Mustafa Mond, w rozmowie z jednym z bohateréw,
Johnem, wypowiada si¢ na temat zakazanych ksiazek z zakresu historii, literatury
i religii. Republika Swiata odrzuca historie, bo $wiat, ktéry one opisuja, jest zbyt
skomplikowany i niezrozumialy: ,rzeczy stare s3 nam tu niepotrzebne. [...] Zwlaszcza
wtedy, gdy sa piekne™. Piekno przyciaga ludzi do siebie, wiec w Republice odrzucono
je, poniewaz obywatele powinni pozada¢ tylko tego, co jest nowe i nieskomplikowane
w odbiorze. Czytanie Szekspira i innych klasykéw byto zakazane. Ich dorobek spoczywat
w sejfie zarzadcy. Zamiast poznawania petnych dramaturgii sztuk genialnego Anglika,

Luhmanna, Oficyna Wydawnicza Uniwersytetu Zielonogorskiego, Zielona Géra 2010, s. 133.
*]. Szacki, Spotkania z utopig, Panstwowe Wydaw. ,,Iskry”, Warszawa 1980, s. 178.
> A. Huxley, Nowy wspaniatly swiat, przekl. B. Bogdan, Warszawskie Wydaw. Literackie Muza,
Warszawa 2003, s. 209.
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wyksztalcenie kulturalne obywateli sprowadzalo si¢ do ogladania zaawansowanych
technologicznie czuciofilméw, przygotowanych w czuciostudiu przez specjalistow
z Instytutu Inzynierii Emocyjnej. Byly to obrazy o prostej fabule, tworzone przez
inzynieréow emocyjnych: ,te sztuki, ktérych nic tylko helikoptery latajg tam i nazad
i czuje sie pocalunki aktorow”. Zarzadca z pogardg moéwil o mieszkancach Republiki
Swiata ,,mile oswojone zwierzatka, badz co badz”. Zmyslowe wrazenia doznawane
przez widzéw zaspokajaly ich podstawowe potrzeby emocjonalne:

To doznanie na wargach! [John - A.S.] Uniést dton do ust; taskotanie ustato; opuscit
dlon na metalowe guzy; pojawito si¢ znowu [...] stereoskopowe wargi ztaczyly sie
ponownie, i raz jeszcze twarzowe sfery erogenne szesciu tysiecy widzéw Alhambry
dotkneta niezno$na wprost, galwaniczna rozkosz’.

Wiadcy nowego wspanialego $wiata odrzucili caly kulturalny dorobek ludzkosci,
poniewaz byla to cena, jaka nalezalo zaplaci¢ za spokdj i stabilno$¢ na calym niemal
globie. Odebrali ludziom mozliwo$¢ estetycznego przezywania literatury, filmow czy
programow telewizyjnych, karmigc ich w zamian czuciofilmami i wiadomo$ciami
w Dzienniku Czuciowizyjnym, w ktérym ,,niezliczone miliony mieszkancow planety
mogly ja [Linde, jedng z bohaterek — A.S.] pozna¢ wzrokiem, stuchem i dotykiem™®.
Inna przyjemnoscig bylo uczestniczenie w seansach pachngcej muzyki:

Organ wechowy gral uroczo od$wiezajace capriccio ziotowe, toczac pasaze tymianku
ilawendy, rozmarynu, bazylii, mirtu, estragonu; szereg odwaznych modulacji w tonacji
korzennej az po ambre; potem powolny powr6t przez drzewo sandalowe, kamfore,
cedr i $wieze siano®.

Kolejna ceng, jaka mieszkancy placili za powszechna szczesliwo$¢, byt brak nauki,
ktorej odkrycia mogty zagrozi¢ stabilnosci Republiki Swiata. Nastgpito przesuniecie
spotecznego punktu ciezkosci z prawdy i piekna w kierunku wygody i szczesliwosci.
I mimo ze obywatele Republiki korzystali z hipnopedycznego aksjomatu ,,Nauka jest
wszystkim”'’, to Mond twierdzil, Ze ich nauka jest jak ,ksigzka kucharska z pewna
prawowierng teorig gotowania, ktérej nikt nie moze podwazy¢, oraz listg przepisow,
ktérych nie wolno stosowaé bez specjalnego pozwolenia szefa kuchni”''. Mond, ktéry
kiedy$ sam byl naukowcem, mial swiadomos¢, ze ,,prawda jest grozna, a nauka stanowi
zagrozenie publiczne”'.

Ludzie mlodzi i szczesliwi moga nie potrzebowaé Boga, dopiero w chwilach
zwatpienia czy starosci religia rekompensuje im straty zyciowe. Mieszkancy Republiki
Swiata nie doznawali watpliwosci, nie przezywali problemdw, nie znali mitoéci, ktére s3
zrodiem cierpienia, wigc nie angazowali si¢ uczuciowo. Nie znali réwniez zwatpienia
anileku przed odejsciem, poniewaz poddawani byli warunkowaniu tanatycznemu, czyli
oswajaniu ze $miercig. Doznawali nieustannej szczg¢sliwosci, dlatego nie potrzebowali

¢,,Kazdy nalezy do kazdego. Lepsza mikstura niz awantura. Gdy jednostka czuje, wspolnota
szwankuje. [...] Gdy tylko zazywam gram, nieustannie «dzisiaj» mam” (tamze, s. 209).

7 Tamze, s. 159-160.

8 Tamze, s. 157.

’ Tamze, s. 158.

19 Tamze, s. 208.

' Tamze, s. 215.

12 Tamze, s. 217.
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religii: ,Boga nie da si¢ pogodzi¢ z maszynami, naukowa medycyng i powszechna
szczesliwoscig™? — twierdzil Mond. Religie zastapit kult Pana Naszego Forda. Mottem
stalo si¢ kolejne hasto Republiki: ,,B6g w mroku, Ford na widoku™*.

Od dziecka wpajano mieszkancom potrzebe posiadania i wymieniania rzeczy
na nowsze modele, poniewaz gospodarke napedza nabywanie towaréw. W nowym
$wiecie nic si¢ nie naprawia, stare rzeczy si¢ wyrzuca i kupuje nowe. Zgodnie
z hipnopedycznymi hastami wszystko, co przyciaga zmysty konsumentéw, moze
sta¢ sie towarem. Jak na konsumpcjonizm przystalo, ludzie otrzymuja to, czego chca.
Czytelnicy ksigzek, mysliciele i wynalazcy nie konsumuja, zaniedbuja wiec gospodarke.
Huxley zbudowal edukacyjny spolecznie obraz, w ktérym przestrzega przed
zaspokajaniem potrzeb materialnych ponad poziom uznawany za dostatni. Skierowat
uwage czytelnika na konsekwencje wynikajace z ubezwlasnowolnienia ludzi przez
stwarzanie potrzeby zakupu kolejnej rzeczy, za ktérg stoi kapitalistyczna maszyna
tworzaca $wiat materialnych potrzeb ludzi w spoleczenstwie.

Obrazy edukacji i wychowania

Mechanizm dzialania ideologii stworzonej przez Huxleya wpisuje si¢ w sposéb dzialania
koncepcji ideologicznego continuum Geralda L. Gutka. Mozna w nim wyrdznié trzy
tazy:

(1) narzucenie pewnego systemu przekonan, ktérego uzasadnienie wykorzystuje mit
badz prawde historyczng, (2) instrumentalna interpretacja przesztosci, majaca na celu
wykorzystanie niektdrych jej aspektow w terazniejszosci [...], (3) dzialania oparte
na wytycznych opracowanych w ramach tego planu, ktéry ma przynies$¢ pozadane
rezultaty'®.

Po wojnie dziewiecioletniej w Republice Swiata zarzadcy tak sformutowali strategie, aby
jej realizacja przyniosta w przyszlosci pozadane rezultaty. Wychowaniem zajmuje sie
panstwo, ktére od najmtodszych lat wpaja dzieciom nieuchronnos¢ ich losu w postaci
przynaleznosci do klasy spotecznej i czyni to na tyle umiejetnie, ze kazda z kast czuje sie
wyjatkowa i dumna z pelnionej roli spolecznej. Respektowanie trzech zasad: ,Wspdlnos¢,
Identyczno$¢, Stabilno$¢™, to filary tej idealnej krainy.

W powiesci Huxleya znajdujemy wyjasnienie, czym byl dom rodzinny przed erg Forda:

kilka matych pokoi gesto zaludnionych przez mezczyzne, kobiete rodzaca co pewien

czas oraz przez tabun chlopcéw i dziewczat w réznym wieku. Brak powietrza, brak
miejsca, nie do$¢ wyjalowione wiezienie; mrok, choroby, smréd".

Mie¢ zyworodng matke znaczylo Zy¢ na lonie natury. Na kartach powiesci
odnajdujemy opis: ,W jak nienormalny sposéb matka zajmowata si¢ swoimi dzie¢mi...

B Tamze, s. 223.

4 Tamze, s. 220.

> G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogow, przekl. A. Kacmajor, A. Sulak, GWP, Gdansk 2007, s. 151.
' A. Huxley, Nowy wspanialy swiat, dz. cyt., s. 5.

7 Tamze, s. 37.
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niczym kotka kocigtami; jednakze kotka umiejagca mowié, kotka, ktora potrafi pisa¢ bez
przerwy: «moje dziecko, moje dziecko»™®. Huxley pisze o $wiecie pelnym ojcéw jako
o $wiecie marnosci, o §wiecie matek, ktory jest ,,pefen wszelkiego rodzaju zboczen, peten
byt braci, siéstr, wujkéw, ciotek — pelen szalefistwa i samobdjstw”?. W Republice Swiata
edukacja antyrodzinna przyniosta pozytywne rezultaty. Jedna z bohaterek o imieniu Lenina,
zobaczywszy kobiety karmigce dzieci piersia, zaczerwienila si¢ i z odraza odwroécita wzrok.
Byla przyzwyczajona do pelnej swobody seksualnej, warunkowana, aby nie rodzi¢. W celu
uciszenia instynktu macierzynstwa od dwudziestego pierwszego roku zycia podawano
kobietom substytut ciazowy. Poziom szczescia regulowano, wydzielajac obywatelom raz
w miesigcu surogat gwaltownej namietnosci SGN. Dzialajaca w nim adrenalina réownowazyta
majace nadejs¢ leki i uczucie wscieklosci.

W Republice Swiata istnieje zinstytucjonalizowany system ksztalcenia, totalna
indoktrynacja na etapie dziecieco-mlodzienczym, z géry wyznaczajaca obywatelom
miejsce na drabinie spolecznej, edukacyjnej i zawodowej. Ma miejsce ,negacja idei
ifunkcji wychowania jako takiego, negacja pedagogicznych teorii, ich podstaw i rozwoju”.
Panstwo kontrolowalo rozmnazanie, manipulowalo materialem genetycznym. W Osrodku
Rozrodu i Warunkowania w Londynie Centralnym zrezygnowano z zyworddztwa. Do
perfekcji doprowadzono inzynieri¢ genetyczng. Kobiety juz nie rodza — prokreacja
zachodzi w spos6b mechaniczny w probéwkach. W dziale butlacji embriony przenoszone
sa do butli ze szkla, w ktorych przez okolo dziewig¢ miesiecy w otulinie ze $winskiej
otrzewnej sa przechowywane, potrzasane i odzywiane surogatem krwi. Przesuwaja si¢
na wielkim ta§mociagu, niczym na tasmie produkcyjnej w nowoczesnej fabryce. Juz na
etapie zaplodnienia wyznacza si¢ kasty, w ktorych majg w przysztosci funkcjonowa¢ dane
osobniki. Z kazdego jaja moze wypaczkowa¢ do dziewigédziesigciu o$miu embriondw
o pozadanych cechach wygladu i charakteru, nalezacych do kasty nizszej (delty, gammy,
epsilony). Wiekszo$¢ jaj poddawana jest procesowi Bokanowskiego (bokanizacji), aby
paczkowaly, mnozyty sie i dzielily. Celowo ogranicza si¢ ich rozwoj przez warunkowanie,
to znaczy manipulowanie temperaturg, zatruwanie alkoholem, ograniczanie doptywu
tlenu, naswietlanie promieniami Roentgena, ostrzykiwanie réznymi wzmacniaczami:

~Wszelkie warunkowanie zmierza do jednej rzeczy: do sprawienia, by ludzie polubili swe

nieuniknione przeznaczenie spoleczne”.

Im nizsza kasta - powiedzial Foster - tym mniej tlenu. Pierwszym naruszonym
narzadem jest zawsze mozg. Potem szkielet. Przy siedemdziesieciu procentach
normalnej dawki tlenu uzyskujemy karly. Przy mniej niz siedemdziesieciu bezokie
potworki®’;

wszechobecna jest za$ ideologia, ktdrej funkcja jest wykreowanie ,,solidarnosci
grupowej i czynienia cztonkéw zdolnymi do zbiorowej akcji przez wyposazenie ich
w jednolite definicje sytuacji i Swiadomos¢ celdéw, do jakich jako cztonkowie grupy
powinni zmierzaé”?.

'8 Tamze, s. 38.

" Tamze, s. 39.

2 B. Sliwerski, Wspofczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’,
Krakdow 1998, s. 330.

2t A. Huxley, Nowy wspaniaty swiat, dz. cyt., s. 18.

22 Tamze, s. 16.

# E. Konieczna, Filmowe obrazy szkoty. Pomiedzy ideologig, edukacjg a wychowaniem,
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Proces warunkowania mozna przesledzi¢ na przyktadzie kilku zawodoéw, np.
chemikoéw ,¢wiczono na tolerancje olowiu, sody kaustycznej, smoty i chloru™,
za$ przysztym inzynierom statkéw kosmicznych spowalniano krazenie, aby nie
gineli z gtodu tlenowego, podwajano tlen wtedy, kiedy znalezli si¢ w pozycji do
gory nogami; ,Uczg sie wiec kojarzy¢ pozycje z uczuciem komfortu; i rzeczywiscie,
s naprawde szczesliwi tylko wtedy, gdy stoja na gtowach””. Warunkowanie
tworzy osobniki idealnie, wpasowujace si¢ w spoleczenstwo kastowe, nauczone
mechanicznego wykonywania okreslonych czynnosci juz w okresie embrionalnym.

W ramach systemu edukacyjnego w Republice Swiata zaplanowano nastepujace
przedmioty szkolne: ksztalcenie moralne, lekcje higieny i uspotecznienia, zajecia
z elementarnej $wiadomosci klasowej, elementarne wychowanie seksualne
(czterdzie$ci minut). W programie nie ma religii, etyki, logiki, czyli przedmiotow
uczacych myslenia i wnioskowania. Zamiast Boga jest Pan Nasz Ford i rozwinieta
cywilizacja w postaci postepu technologicznego.

W Osrodku Rozrodu i Warunkowania, pierwszym ogniwie piramidy spotecznej
w Republice Swiata, planowano szanse edukacyjne spoleczenstwa. Powstaja
setki takich samych skarlowacialych obywateli o ograniczonym IQ, co rzutuje
na ich pdzniejsze osiagnig¢cia edukacyjne i cele zyciowe. Identyczne zespoly
ludzkie wykonujace identyczne, mato skomplikowane prace. Spelniaja swoja
role w spoleczenstwie i nie dostrzegaja niedogodnosci. Putapem ich mozliwosci
jest zdobywanie prostych kwalifikacji zawodowych. Co wigcej, osoby ponizej
optimum sg warunkowane do pracy przez siedem i pét godziny dziennie, potem
przyjmuja wydzielong porcj¢ somy, a z seksu oraz czuciofilméw korzystajg bez
zadnych limitéow. Nie dostrzegaja etykietowania, depersonalizacji i manipulacji.
Wierza, ze wykonywana praca jest ich marzeniem i czyni szcze$liwymi. Podziat
spoleczny potwierdzaja kolory ubran poszczegélnych klas (np. doroste delty nosza
odziez zielong, ich dzieci khaki, dzieci alfy szara, doroste osobniki biala). Urzad
wynalazkow jest w stanie skroci¢ czas pracy wszystkich robotnikéw, ale zagroziloby
to stabilizacji pafistwa, bo ten czas trzeba ludziom jako$ wypetnic:

Kazda zmiana zagraza stabilnosci. [...] Kazde odkrycie w naukach teoretycznych jest
potencjalnie wywrotowe; nawet nauke musimy niekiedy traktowa¢ jak ewentualnego
wroga. [...] Nie tylko sztuka jest nie do pogodzenia ze szczg¢sliwoscig. Nauka takze.
Nauka jest niebezpieczna; musimy jak najbardziej czujnie trzymac ja na lancuchu
i w kagancu®.

Znacznie mniejsza grupe stanowig dwie kasty wyzsze, poddawane tylko
pozytywnemu warunkowaniu. To alfy i bety, ktore pochodza z jaj rozwijajacych sie
z pojedynczych komoérek i po zaplodnieniu wracaja do inkubatoréw. Sg oznaczone
wariantami plus pojedynczy i podwdjny oraz minus. Ksztalcenie alfi bet, elit spolecznych
Republiki, polegato na pobieraniu przez nich nauki w szkole w Eton. Szczegdlnie alfy
z podwoéjnym plusem, czyli intelektualisci, z gory zaprogramowani byli do podejmowania
decyzji w sytuacjach nieprzewidywalnych; ,,Populacyjne optimum moderowane jest

Oficyna Wydawnicza ,,Impuls’, Krakéw 2011, s. 23.
2 A. Huxley, Nowy wspaniaty swiat, dz. cyt., s. 19.
» Tamze.
* Tamze, s. 214.
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na proporcjach gory lodowej: osiem dziewigtych pod woda, jedna dziewigta ponad™.
Warunkowanie mialo ulatwi¢ systemowi kontrole nad wykreowana rzeczywisto$cia
spoteczng i edukacyjng. Sprawialo, Zze w spoleczenstwie byla okreslona liczba oséb
zdrowych, o0z géry zaplanowanym poziomie IQ, wysokich mozliwosciach intelektualnych,
rozumiejacych otaczajaca rzeczywisto$é, permanentnie zadowolonych i zawsze
postusznych. W strukturach spotecznych, politycznych i kulturalnych inzynierowie
réznych specjalnosci, wywodzacy si¢ z kasty alfa, pracowali nad wprowadzaniem
ukrytych zasad zapewniajacych sprawne funkcjonowanie Republiki Swiata.

Czlowiek uwarunkowany na alfe zwariowalby, gdyby musial pracowa¢ na stanowisku
epsilona — poétkretyna. Potwierdzil to eksperyment przeprowadzony na Cyprze, gdzie
kascie dwudziestu dwoch tysiecy alf pozwolono na dokonywanie swobodnych wyborow.
Przedsiewzigcie zakonczyto si¢ niepowodzeniem, poniewaz kazda alfa pragneta rzadzic,
a zadna nie chciala pracowa¢ ani podporzadkowa¢ si¢ decyzjom innych. Sytuacja
doprowadzila do wojny domowej, ktdra zabrala dziewigtnascie tysigcy alf. Pozostate
przy zyciu alfy poprosily zarzagdcéw o pomoc. ,,Nie filozofowie, lecz pracowite mréowki
i zbieracze znaczkow tworzg kregostup spoteczny” - twierdzil Dyrektor Rozrodu
i Warunkowania.

W dystopii typowa jest nieobecnos$¢ lub ograniczenie $wiata przyrody w zyciu
codziennym. W powiesci Huxleya trwale zniecheca sie nizsze kasty do natury i kultury.
Aby stworzy¢ wstret do ksigzek i kwiatéow, w zlobkach w Dziale Warunkowania
Neopawlowskiego zastosowano odruchy trwale uwarunkowane. Nic dziwnego, ze po
wielokrotnym uzyciu elektrowstrzaséw i zwielokrotnionego halasu male dzieci, ktore
wczesniej cieszyly sie na widok kwiatéw i kolorowych ksigzek, reagowaly przerazeniem.
W mys$l zasady, ze ,Milos¢ przyrody nie napedza fabryk. Zdecydowano si¢ usunaé
mitos¢ do przyrody”?, celowo za$ pozostawiono korzystanie ze srodkéw transportu,
poniewaz mobilizuja one rozwdj przemystu elektronicznego. Programowanie powinno
sprawi¢, by ludzie nie tylko zaakceptowali, ,a nawet polubili swe nieuniknione
przeznaczenie spoteczne™.

Warunkowanie bezstowne uznano za powierzchowne, dlatego narzedziem
ksztalcenia intelektualnego stala si¢ hipnopedia, czyli warunkowanie za pomoca stow
bez angazowania rozumu. Oto jakie instrukcje styszaly pigcioletnie dzieci bety: ,Och
nie, z dzie¢mi deltami nie chcialbym sie bawic, sg takie glupie, ze nawet nie umieja
czytaé i pisa¢ i ubieraja si¢ na czarno, a to wstretny kolor, jak sie ciesze, ze jestem
betg”; i dalej: ,Dzieci alfa nosza szara odziez. Pracujg duzo ciezej niz my, bo sa tak
strasznie, strasznie madre”; ,Naprawde ogromnie si¢ ciesze, ze jestem betg, bo nie
musze tak cigzko pracowac”'. Umyst dziecka wypelniano tre§ciami, za pomocg ktérych
ksztaltowano bardziej zlozone typy zachowan. Dyrektor przedszkola wyjasnial:

Do chwili przebudzenia zostanie im to powtdrzone jeszcze czterdziesci lub pigédziesiat

razy, potem znowu w czwartek i sobote. Sto dwadziescia powtorzen trzy razy na tydzien
przez trzydzie$ci miesiecy. A potem przejda do trudniejszej lekcji*~

27 Tamze, s. 213.
2 Tamze, s. 6.

2 Tamze, s. 24.
30 Tamze, s. 18.
31'Tamze, s. 29.
32 Tamze.
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I mimo ze dyrektor wylaczal przycisk, slabe echo stéw nadal docierato do
$piacych dzieci. Ludzie maja tendencje do wierzenia nie w to, co jest racjonalne,
a w to, co jest czesto powtarzane.

Nieustannie kontrolowano wspdlne spedzanie czasu wolnego, co jednak nie
bylo ucigzliwe, poniewaz nie wigzalo sie¢ z psychicznym zniewoleniem ani z karami
fizycznymi. Obywatele byli zamozni, bezpieczni, nie chorowali, nie przezywali lekow
egzystencjalnych i troski o rodzing. Po wyjsciu z Osrodka nie bali si¢ samotnosci, nie
byli przesladowani przez zazdrosne zony, mezow i dzieci. Spoleczne warunkowanie
odpowiadato za to, ze nie chcieli postepowac inaczej, poniewaz ich zadowolenie zalezalo
od regularnie podawanej pigulki szczescia, czyli narkotyku zwanego somg. Narkotyk
koi gniew i wszystkie emocje, ,dodaje cierpliwosci i wytrwatosci. [...] Chrzescijanstwo
beztez, oto czym jest soma™®. Szczedliwe Zycie zapewniata obywatelom réwniez postuga
solidarno$ciowa, czyli grupowe orgie przy syntetycznej muzyce i zastosowaniu somy.

Stworzona dla potrzeb Republiki Swiata ideologia ,,umacnia jedno$¢, solidarno$¢
i porozumienie pomiedzy cztonkami grupy, oddzialuje na spoteczenstwo oraz formalne
instytucje o$wiatowe, ktére upowszechniajg i ugruntowuja postawy ideologiczne™*.
Ksztaltuje zasady polityki edukacyjnej,

formuluje oczekiwania, wyznacza standardy osiagniec i cele ksztalcenia, [...] utrwala
pewne postawy i warto$ci, a za posrednictwem programu nauczania, ktéry stanowi
oficjalny i jasno sprecyzowany program realizowany przez szkole, promuje wybrane
i pozadane umiejetnosci oraz wiadomosci®.

Opracowany w ten sposob ,,system edukacji” wyposazal swoich wychowankow
w umiejetnosci i postawy odpowiednie do ich przynaleznosci klasowej, nie pozwalat
jednak na swobodne wybory i poszukiwanie miejsca na rynku pracy. Kazdy osobnik
mial z géry zaplanowang role w hierarchii spotecznej, co zapewnialo stabilno$¢ systemu.
Indywidualno$¢, samodzielno$¢, prawo do poszukiwan i niepowodzen byly tepione,
dlatego obywatele nie mogli osiagna¢ wyzszego szczebla rozwoju emocjonalnego,
naukowego, kulturalnego i spolecznego.

Instytucje edukacyjne, czyli ztobki oraz Osrodek Rozrodu i Warunkowania,
wpisywaly si¢ w calos$¢ ideologiczna procesu ksztalcenia zapewniajacego stabilnos¢.
Mialo to jednak swoje konsekwencje, poniewaz, twierdzi Stanistaw Beres, ,,czlowiek
musi si¢ gruntownie przerobi¢, ale wtedy zachodzi obawa, ze moze juz wtedy przesta¢
by¢ czlowiekiem™. Ludzie w Republice Swiata byli zdrowi, wiecznie szczesliwi
i zdaniem Anety Grodeckiej

zadowoleni, byli tacy sami, stanowili wspdlnote, co ich wcale nie przerazalo. Nie

tesknili za wolnoscia, ksigzkami, ogladaniem przyrody, wystarczylo im zaspokajanie
prostych przyjemnosci i odpowiadata stworzona monotonia zycia®.

W ramach zaje¢ edukacyjnych poswieconych $mierci w kolejnym obrazie
pojawia sie lekcja warunkowania tanatycznego w Szpitalu Umierajacych przy Park

* Tamze, s. 226.

** Tamze, s. 40.

* G. L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, dz. cyt., s. 155.

¢S. Bere$, Rozmowy ze Stanistawem Lemem, Wydaw. Literackie, Krakow 1987, s. 274.

7 A. Grodecka, Lektury stulecia: stynni pisarze, wielkie dzieta — ,Kanon XX wieku”, Agencja
Wydawnicza Polonia Press, Warszawa 1983, s. 156.
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Lane®. W szpitalu co pietnascie minut zmieniano aromat powietrza, umierajacy
stuchali wesolych melodii syntetycznych, spokojnie ogladali telewizje (bez fonii).
Przyprowadzano tam dzieci, ktére oswajano z widokiem o0séb konajacych i nauczano,
ze $mier¢ nalezy traktowac jako co$ normalnego. Umierajacych odpersonalizowano,
nadajgc im numery: ,,Poza tym numer trzeci [...] lada chwila zejdzie”®. Po $mierci matki
John wybuchnat placzem, ,psujac swoim niesmacznym wrzaskiem ich warunkowanie
tanatyczne, tak jakby byl sens o kogokolwiek robi¢ tyle szumu™. Zachowanie Johna
wzbudzito w pracownikach szpitala obawe antyspolecznych reakcji i zmiany spoleczne;j
dotyczacej rekcji na §mierd.

Jednak nie dasi¢ stworzy¢jednolitego intelektualnie, moralnieicharakterologicznie
spoteczenstwa, dlatego na kartach powiesci mamy odmiencow, ktorzy czujg, mysla
i moéwig inaczej niz pozostali obywatele Republiki. Sg to: Bernard Marks (alfa-plus),
inzynier emocyjny Watson Helmholtz, odnaleziona po latach w krainie dzikuséw byta
mieszkanka nowego wspanialego §wiata Linda oraz wspomniany juz jej syn John.

Johnowi nie podoba si¢ stworzona przez Huxleya kraina, jest przeciwny zasadom
podawanym metoda hipnopedii, zwlaszcza jednej, mowiacej, ze ,Kazdy nalezy do
kazdego™!. Czystos¢ i dochowanie wiernosci partnerowi uwazane byly za odstepstwo
od normy. Krélowata poligamia, posiadanie wielu partneréw seksualnych wzbudzalo
szacunek i podziw, do dobrego tonu nalezala wymiana pomysléw na temat bogatego
zycia erotycznego. John, ktéry przybyl do nowego $wiata z krainy dzikusow, w ktdrej
obowigzywaly ,tradycyjne” zasady moralne, nie moégl zrozumie¢, dlaczego podobajaca
mu si¢ Lenina zachowuje si¢ w sposdb wyuzdany. Nazwal ja dziwka i bezwstydna
ladacznicg, poniewaz nie wiedzial, ze dziewczyna jest pilng wychowanka systemy
edukacyjnego, ktory zakladat uczenie gier erotycznych juz siedmioletnie dzieci.

W kolejnym obrazie edukacji warunkowanie przyniosto antyrodzinne zniwo. John-
Dzikus szczegdlnie mocno przezyt spotkanie ze swoim ojcem Tomakinem, Dyrektorem
Osrodka Rozrodu i Warunkowania w Londynie Centralnym. Po tym, jak matka Linda-
beta wyjawita kochankowi, ze ma syna, a potem John powiedzial do niego ,,moj ojcze”,
kariera dyrektora zostala przekreslona, a pozycja zdyskredytowana. Fakt rodzenia
dzieci, czulo$¢ Johna w stosunku do ojca, potrzeba bliskosci z nim wspotpracownikom
Tomakina wydaly sie ordynarne i sprosne.

% W szpitalu przebywa matka Johna - Linda, ktéra po przybyciu do Republiki Swiata
uzywala po kilka tabletek somy dziennie, aby sttumic¢ gorycz zycia w rezerwacie, ,Domagata sie
tapczywie coraz wigkszych dawek” Pomimo ze jg ostrzegano, iz naduzywanie somy, w ilo$ci az
dwudziestu graméw na dobe, skrdci jej zycie, nikogo nie chciata stucha¢. Jak twierdzit ,,doktor
Shaw - nie mozna pozwala¢ na wedrowki w wieczno$¢ ludziom, ktorzy majg jakie$ powazne
zajecie. Skoro jednak ona nie ma zadnego powaznego zajecia..” (A. Huxley, Nowy wspanialy
swiat, dz. cyt.).

¥ Tamze, s. 191.

* Tamze, s. 197.

! Tamze, s. 30.
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Podsumowanie

Pokazany przez Huxleya obraz wiecznej szczesliwosci przestrzega przed uleganiem
pokusie, ,,by petni¢ role egipskich kaptanéw, manipulujacych faraonem i tltumem™2.
Autor ostrzega, czym moze stac sie dobrowolne niewolnictwo, ktérego nikt z obywateli nie
zauwaza, oraz do czego prowadzi rezygnacja z mozliwosci zyciowych wyboréw. Powstate
w wyniku masowej produkcji istoty tylko zewnetrznie przypominaja ludzi, zaraz zostaja
bowiem poddane warunkowej edukacji i dzialaniu wszechobecnego narkotyku - somy.
Poglady ludzi podlegaja ujednoliceniu za pomoca hipnopedii, ,tej najpotezniejszej sity
w zakresie umoralniania i socjalizacji™®. ,\Wszyscy sa dzi$ szczesliwi™**. Nowy wspanialy
$wiat, zaprojektowany dla wygody i spokoju, realizuje si¢ w konsumenckiej kulturze
przyjemnosci. Jest brutalng przestroga przed dehumanizacjg cywilizacji, postepem
technicznym, w wyniku ktérego czlowiek staje si¢ trybikiem w maszynie oraz przed
odrzuceniem zycia intelektualnego i uczu¢ wyzszych. Spoteczenstwo trzymane w ryzach
przez wladze ma zapewnione szczgsliwe zycie w ramach permanentnej indoktrynacji.
Huxley przedstawia zdeformowany obraz $wiata, wizj¢ spoleczenstwa poddanego
manipulacji i przemocy za pomoca technologii. Ludzie s3 klonowani i pielegnowani
z wykorzystaniem metod naukowych.

Nie czujg si¢ samotni, poniewaz ich Zycie jest zaprogramowane przez zarzadcow
swiata. Nie rozwijaja si¢ emocjonalnie, pozostaja wcigz dzie¢mi w sferze uczu¢
i pragnien. Instrumentalne wychowanie nie rodzi frustracji i nie powoduje agresji.
Wizja spoleczenstwa technokratycznego sprowadza role cztowieka do przedmiotu, do
cze$ci w maszynie. Nikt z obywateli nie moze zmieni¢ swojej przynaleznosci klasowej,
bo tylko uporzadkowany $wiat ma zapewni¢ ludziom szczesliwe i beztroskie zycie przy
jednoczesnej eliminacji wolnosci jednostki. Panstwo przejelo kontrole nad edukacja
i wychowaniem, panstwo wprowadza w Zycie spolteczne i uczy zasad postgpowania
w zakresie ograniczonym do potrzeb kasty. Skutecznie tepi wszelkie odstepstwa od normy.
W nowym wspanialym $wiecie nie ma matek i ojcow, nie ma rodzenstwa i rodziny, nie
ma wychowawcéw. Caly makrokosmos jest zbudowany na zasadzie, ze nieréwnosci
i niewolnictwo spoteczne nie s3 naduzyciem, jesli obywatele nie zdaja sobie z nich sprawy.

Zmiany spoteczne doprowadzily do , konfliktéw w obrebie pedagogiki™®, poniewaz
wychowanie nie stuzy jednostkom - zostalo podporzadkowane dominujacej ideologii
wladzy. Celem nauczania stalo si¢ wiec przystosowanie ludzi do sprzecznego z rozumem
porzadku spotecznego, w ktérym panujace normy sg znieprawione, tresci ksztalcenia
ograniczone i przekazywane w ramach hipnopedii, a metody nauczania nienaturalne.
Nastapita unifikacja obywateli nie tylko w obrebie wygladu, ale réwniez pogladow
i potrzeb.

Huxley to wizjoner kreujacy nowy wspanialy $wiat, ktéry jednak okazuje sig
nudny, nie stawia mieszkaicom wyzwan, nie inspiruje ich do rozwoju. Obywatele sg
analfabetami emocjonalnymi, nie tworza zwigzkéw z drugim czlowiekiem. Bez watpienia
autor byl antytotalitarysta. W swoim utworze przedstawil wizje katastrofy, zdemaskowat

# Tamze, s. 156.
* Tamze, s. 30.

* Tamze, s. 40.
* B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, dz. cyt., s. 201.
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wady konsumpcjonizmu, pokazat skutki wykorzystywania medycyny, biologii i techniki
do tworzenia spoteczenstwa dobrowolnego niewolnictwa, ,kastowego egalitaryzmu
egzemplarzy z butli, prymitywizmu supercywilizacji”*, ktérego nikt z obywateli nie
zauwaza, a czgste odurzenia soma pozbawiaja mozliwosci wyboru.

Manipulacja materialem genetycznym, procesami edukacji, homeostaza wiecznego
szczg$cia, wezesniej zaplanowane przeznaczenie spolteczne i edukacyjne sg przestroga dla
wspolczesnych spoleczenstw i groza niebezpieczenstwem. Prawdopodobnie niebywata
zmiana $wiadomosci i wylonienie dziejowego rozumu moze wywolaé kryzys lub
katastrofe, w ktorej, jak w wizji Huxleya, stawka nie bedzie przetrwanie kultur i narodéw,
ale przetrwanie ludzkosci.

Na koniec warto zada¢ przewrotne pytanie — moze Nowy wspanialy swiat Huxleya to
nie dystopia, a utopia, skoro nie ma tam ludzi nieszczgsliwych?
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Images of Education in a Dystopian ,,Brave New World”
by Aldous Huxley

Abstract: Universal happiness in the Republic of the World was related to the
prohibition of learning about history, art, religion and, to some extent, science. The
social system, which was introduced with the usage of tricks, consisted of a monstrous
manipulation of human consciousness, cloning and conditioning of their citizens.
There was introduced the slavery system which was created by the state. In the New
Brave World the state dealt with the education of children. Moreover, the state explains
citizens their inevitability of fate. The work presents the futuristic images of education
in a society where the prevailing standards are not related to the law of contemporary
world. What is more, learning content was introduced by sleep-teaching. The learning
objectives and expectations for education were subordinated by ideology, which
helped only to sustain power.

Keywords: universal happiness, sleep-teaching, ideology, dystopia, utopia

¢ A. Huxley, Nowy wspaniaty swiat, dz. cyt., s. 249.
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Wojciech Kruszelnicki
Wyzsza Szkota Pedagogiczna im. J. Korczaka

Antonio Gramsci i pedagogika krytyczna.
Hegemonia, edukacja i zadania intelektualistow!

Abstrakt: W artykule tym pokazuje zasadniczy wplyw mysli Antonio Gramsciego na
formowanie sie i rozwdj kilku koncepcji funkcjonujacych w pedagogice Henryego
A. Giroux, a takze u innych autoréw pracujacych na polu pedagogiki krytyczne;.
Odczytuje tu Notatki z wigzienia Antonio Gramsciego - ksigzke o przelomowym
znaczeniu dla krytycznej filozofii edukacji. Dowodze, ze Girouxowska idea
»hauczyciela jako publicznego intelektualisty” ma definitywnie swoje Zrodta w mysli
Gramsciego, z ktorej autor Theory and Resistance in Education czerpie réwniez wtedy,
gdy wypowiada sie o zagadnieniach o krytycznej wadze dla edukacji, takich jak kultura
i ideologia, kultura popularna, podmiotowo$¢, uczniowski glos, wreszcie — wiodaca
rola pedagogéw w walce o odnowiong sfere publiczna i spoleczenstwo demokratyczne.

Stowa kluczowe: edukacja, Gramsci, marksizm, pedagogika krytyczna, hegemonia,
ideologia, emancypacja

The mode of being of the new intellectual can no
longer consist in eloquence, which is an exterior
and momentary mover of feelings and passions
but in active participation in practical life, as
constructor, organiser, ,,permanent persuader” and
not just a simple orator [...]%

>

Antonio Gramsci
Wprowadzenie

W artykule tym chcialbym pokaza¢ zasadniczy wplyw mysli Antonio Gramsciego na
formowanie si¢ i rozwdj kilku koncepcji funkcjonujacych w pedagogice Henryego
A. Giroux, a takze u innych autoréw pracujacych na polu pedagogiki krytycznej.
W wypowiedziach tego wiodacego filozofa edukacji, szczegélnie w jego pozniejszej
twdrczosci, daje o sobie znac silny nacisk na koniecznos¢ myslenia o pracy intelektualnej —
w szczegolnosci pracy nauczycielskiej na poziomie wyzszym — w kategoriach precyzyjnie
zdefiniowanej politycznodci i etycznosci. Moralne poslanie pedagogiki Giroux
wyjasnial wielokrotnie, piszac, ze skoro pedagogika (pedagogia) ,jest zamierzong proba

! Pelna wersja artykulu ukazala sie pierwotnie w ,,Ruchu Pedagogicznym” 2015, nr 3.
2 A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, red. i przekl. Q. Hoare, G. N. Smith,
International Publishers, New York 1971, s. 10.
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wplynigcia na to, w jaki sposéb i jaka wiedza oraz tozsamos¢ formuja si¢ u danej osoby
w obrebie konkretnego ukladu relacji spotecznych [...]”, to rozumiana moze by¢ ona
réwniez, a wrecz przede wszystkim, jako ,praktyka, przez ktora ludzie zachecani sa
do nabycia okreslonego «charakteru moralnego»™. Polityczno$¢ edukacji jest kwestia
oczywista w momencie, gdy uzna si¢ istnienie réznorakich zwigzkéw miedzy szkota,
spoleczenstwem, wiedzg i wladza, ale dla Giroux nabiera szczegélnego sensu jako
potrzeba ,nauczycielskiej pracy dla projektu demokratycznego i etycznego™. Dlatego
tez nauczycielom, a zwlaszcza nauczycielom akademickim, badacz konsekwentnie
przypomina, ze szkota i uniwersytet stanowig sfery publiczne, ktorych rola jest ksztalcenie
ludzi w kierunku stania si¢ swiadomymi i krytycznymi obywatelami, zdolnymi bra¢
odpowiedzialnos¢ za demokratyczne zycie publiczne. Uznajgc waznos¢ hasta Giroux, ze
humanisci powinni stara¢ si¢ make the pedagogical more political, uwazam jednocze$nie
za konieczne wyjasnienie, co wlasciwie ta idea oznacza i jaki jest jej intelektualny
rodowdd, albowiem sigga on wlasnie mysli spoteczno-politycznej Gramsciego. Pomimo
tego, ze Giroux na Gramsciego powoluje si¢ wielokrotnie, wskazujac na rozwijane
przezen pojecie intelektualistow jako Zrédlo swoich wlasnych przemyslen w tym temacie,
nie wydaje si¢, by w pelni czytelne byto jego zadluzenie u wloskiego mysliciela w kwestii
mysélenia o misji intelektualistow, w tym za$ o istocie i celach ,alfabetyzacji krytycznej™
w spoleczenstwie demokratycznym.

Tekstem Gramsciego, jaki poddam lekturze, beda Notatki z wigzienia z lat 1929-
1935. We Wtloszech opublikowano je dopiero w latach 1948-1951, w szesciu tomach,
standardowo za$§ wykorzystywane jest angielskie ttumaczenie tego dzieta, bedace
wyborem najwazniejszych esejow z oryginalnych Quaderni del Carcere, liczacych sobie
2,848 stron i stanowiacych najistotniejszy bodaj wktad Gramsciego w rozwoj mysli
marksistowskiej stosowanej do wyjasniania probleméw kultury, edukacji, polityki,
panstwowosci i ekonomii.

Chcialbym podkresli¢c wybitnie pedagogiczne znaczenie tego opracowania,
szczegolnie dla krytycznej filozofii edukacji, akcentujacej zwigzek kultury i polityki,
a §cislej mowiac, wydobywajacej znaczenie ,,polityki jako praktyki pedagogicznej oraz
aktu performatywnego™ i dostrzegajacej kluczowa role edukacji w organizowaniu
i podtrzymywaniu demokratycznego fadu spolecznego. Chce pokaza¢, jak przejete od
Gramsciego i filozoficznie sproblematyzowane pojecie intelektualistow funkcjonuje
w pedagogice Giroux i jak przedstawia si¢ jego rozwdj. Méwimy tu o rozwoju, poniewaz
pojecie to ulega u Giroux stalym przeksztalceniom i rozszerzeniom, majacym
w zamierzeniu doprowadzi¢ do mozliwie pelnej artykulacji tej funkeji intelektualistow,
jaka Giroux, inspirujac si¢ Gramscim, okresli jako ,polaczenie pracy akademickiej ze
zmiang spoleczng™ - strategie, u podstaw ktorej lezy ,,polityka wyksztalconej nadziei”

*H. A. Giroux, R. Simon, Schooling, Popular Culture, and a Pedagogy of Possibility, ,,Journal
of Education” 1988, vol. 170, nr 1, s. 12.

*H. A. Giroux, Pedagogy and the Politics of Hope: Theory, Culture, and Schooling, Westview
Press, Oxford 1997, s. 256.

> Zob. Z. Kwiecinski, Potrzeba edukacji krytycznej, [w:] Edukacja — moralnos¢ - sfera publiczna,
red. J. Rutkowiak, M. Nowak, D. Kubinowski, Oficyna Wydawnicza Verba, Lublin 2007.

¢ H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education: Race, Youth, and the Crisis of
Democracy in the Post-Civil Rights Era, Palgrave MacMillan, New York 2004, s. 241.

7 Tamze, s. 85.
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(politics ofeducated hope)® - nadziei na to, ze mozliwe jest ,,powigzanie wiedzy z dzialaniem
oraz uczenia si¢ ze spolecznym zaangazowaniem™. Zadanie, jakie chcialbym zrealizowa¢
w tym artykule, pozwoli, en passant, przesledzi¢, jak inne, kluczowe idee Gramsciego
rezonuja w mys$li pedagogicznej Giroux i w jakim stopniu organizuja jego myslenie o roli
edukacji i pedagogéw w budowaniu demokratycznego ruchu w ramach sfery publicznej,
zdolnego, w ramach odnowionego zaangazowania obywatelskiego, do wprowadzenia
zmian w istniejacych relacjach wtadzy.

Punkt wspdlny: edukacja dla emancypadji i transformacji, czyli
potaczenie teorii i praktyki

Jak nietrudno zgadnaé, pedagogika krytyczna, w swym przywigzaniu do idei
upelnomocnienia grup spotecznych poddanych uciskowi, istotnie, upomina si¢
o edukacje $cisle polityczna. Ale podkreslmy: edukacje polityczna, nie za$ upolityczniona.
Edukacja polityczna w tym wydaniu jest nig dlatego, ze ksztalci w ludziach postawe
aktywnych obywateli, ktérzy w sposob wolny, ale i w pelni $wiadomy i krytyczny
uczestnicza w procesach demokratycznego zycia publicznego. Pojecie uczestnictwa ma tu
zasadnicze znaczenie, co trafnie ujat Ira Shor: ,,aby by¢ wolnym, myslacym obywatelem
w systemie demokratycznym - pisze — dana osoba musi bra¢ udzial w tworzeniu znaczen,
artykutowaniu potrzeb, realizowaniu planéw i ocenianiu ich rezultatow”'’. Giroux
za$ dodawal: ,polityka demokratyczna wymaga publicznosci zdolnej kwestionowac
i poddawac krytyce wybranych przez siebie urzednikéw oraz ich prawa - i zmienia¢ ich,
gdy zajdzie taka potrzeba™".

Problem polega jednak na tym, ze dla wielu ludzi, dla wigkszosci z nich, z nas, sama
idea uzyskania jakiejkolwiek kontroli nad instytucjami spotecznymi, nad kierunkiem
szeroko pojetej polityki i nad wlasnym dobrostanem, dajmy na to, ekonomicznym,
jest czyms$ zupelnie abstrakcyjnym, by nie powiedzie¢: niemozliwym. Tak z grubsza
przedstawia si¢ dylemat slabosci demokratycznej wladzy we wspdlczesnym naszym
spoleczenstwie. Wladza, operujac instrumentami przymusu i nacisku, wydaje sie
oddalona, poza naszym zasiggiem i wplywem - dumna i dufna, realizujaca cele albo nijak
majace sie do rzeczywistych potrzeb spotecznych, albo catkiem im przeciwne a przy tym
dysponujaca srodkami przymusu i aparatami ideologicznymi (Louis Althusser), ktore
stosuje w celu zapewnienia sobie naszej uleglosci.

Pedagodzy krytyczni odpowiadaja na ten problem swoja propozycja
upelnomocniajacych dziatan edukacyjnych, ktérej rodowdd sledzi¢ mozna nie tylko
u Johna Deweya, lecz takze u rekonstrukcjonistéw, takich jak Theodore Brameld, dla
ktérego szkota stanowita kluczowa arene walki o ksztaltowanie konkretnego typu
demokratycznego obywatelstwa — przejetego problemami spolecznymi i dziatajacego

8 Tamze, s. 123.

° Tamze, s. 86.

10 1. Shor, Empowering Education, University of Chicago Press, Chicago 1992, s. 18.
"H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, dz. cyt., s. 4.
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ku transformacji istniejacych spotecznych, politycznych i ekonomicznych nieréwnosci'.
Siegajac do mysli Deweya i do dziedzictwa rekonstrukcjonistéw, Giroux wystepuje z ideg
szkoly jako demokratycznej sfery publicznej, w ktorej ,,uczniowie zdobywaja wiedzg¢ oraz
umiejetnosci obywatelskie w ramach solidarnosci, dajacej podstawe dla konstruowania
emancypacyjnych form Zycia wspolnotowego™>.
Jednoczesnie Giroux wie, ze kluczowsg role w takim postannictwie edukacji musza
odgrywa¢ nauczyciele. To skadinagd osobny, szeroki i fascynujacy temat mysli tego
badacza, zajmujacy eksponowane miejsce zardwno w jego wczesnych, jak i pdzniejszych
studiach. Obecnie chce jedynie zasygnalizowac¢ bliskie podobienstwo miedzy koncepcja
intelektualistow u Gramsciego i idea ,nauczycieli jako intelektualistéw” Giroux
oraz wstepnie pokaza¢ wspotmyslenie dwdch humanistéw zastanawiajacych sie nad
mozliwosciami zmiany spotecznejipolitycznej na drodze edukacyjnej ,pracy u podstaw” —
by rzecz tak uja¢ — edukacji jako ,walki kulturowej” (cultural struggle)*, w ktorej dziatanie
pedagogiczne orientuje si¢ na rozwijanie u podmiotéw i grup poddanych uciskowi
kompetencji emancypowania sie. Jak pisza Giroux i Peter McLaren we wstepie do
redagowanego przez siebie tomu, zatytutowanego, nota bene, Critical Pedagogy, the State,
and Cultural Struggle, ,krytyczna teoria edukacji rozpoczyna od zalozenia, ze szkoty
stanowig kluczowe sfery publiczne organizujace wiedze, wladze¢ i pragnienie ludzkie
w stuzbie poszerzania indywidualnych zdolnosci i spotecznych mozliwosci™?. Edukacja
upelnomocniajjca i obywatelska to dwa podstawowe drogowskazy pedagogiki krytycznej,
ktére taczy i wzajemnie implikuje uznanie roli, jaka edukacja odgrywa w budowaniu
»krytycznej demokracji’, wedtug okreslenia Giroux i McLarena. ,,Postrzegajac publiczne
szkolnictwo - kontynuujg autorzy - jako fundament krytycznego i zaangazowanego
obywatelstwa, szkoly wyobrazi¢ sobie mozna jako sfere spoleczna, z ktdérej wyptywa
energia organizujaca pewng wizje moralng™®.
W wizji tej emancypacje pojmuje si¢ jako szeroko rozumiane wyzwolenie
i upelnomocnienie. Termin dobrze swego czasu sprecyzowala Maria Czerepaniak-
Walczak, piszac o ,0swobodzeniu si¢, uwolnieniu si¢ od zaleznosci prawnej, spolecznej,
politycznej, obyczajowej, usamodzielnieniu sie, byciu wolnym wolno$cig pozytywna, czyli
taka, ktéra umozliwia przekraczanie uwarunkowan aktualnej egzystencji’'’. Zaznaczmy
jednak, ze emancypacja nie postepuje samoistnie. Gramsci zauwazal, ze gdy tendencji
emancypacyjnej brakuje lidera, walka o oswobodzenie si¢ grup poddanych ciaglej opresji
ze strony sit dominujacych ma charakter zdezorganizowany: jedynie ,,fragmentaryczny
i epizodyczny”'®; brakuje im jednosci, brakuje im przewodnich idei, a przede wszystkim
demobilizuje je wygoda konformizmu i fatalistycznego trwania w stanie podlegtosci

12 Zob. ]. Dewey, Democracy and Education: an Introduction to the Philosophy of Education,
A Penn State Electronic Classics Series Publication, Harrisburg 2001; T. Brameld, Education as
Power, Holt, Rinehart & Winston, New York 1965.

Y H. A. Giroux, Border Crossings: Cultural Workers and the Politics of Education, Second
Edition, Routledge, New York 2005, s. 34.

!4 Zob. A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 56.

> Critical Pedagogy, the State, and Cultural Struggle, red. H. A. Giroux, P. McLaren, State
University of New York Press, New York 1989, s. XXI.

!¢ Tamze, s. XXII.

7 M. Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypacyjnej
teorii edukacji, Wydaw. Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 1995, s. 17-18.

18 Zob. A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 54-55.
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i zaleznosci. Tu Gramsci dostrzega pole aktywnosci dla intelektualistow zdolnych do
przewodzenia ludziom w ramach spoteczenstwa obywatelskiego'®. W odréznieniu od
tradycyjnego obrazu intelektualistow (filozoféw, myslicieli, krytykow kultury, teoretykow
etc.), Gramsciemu chodzi o zupelnie nowa figure ,lideréw i organizatoréw wszelkich
przedsiewzie¢ oraz funkcji wlasciwych organicznemu rozwojowi zintegrowanego
spoleczenstwa: zardwno obywatelskiego, jak i politycznego™. W stowach tych rezonuje,
rzecz jasna, marksistowskie, anty-idealistyczne hasto polaczenia teorii i praktyki, ktérego
obecnos¢ niedlugo rozwaza¢ bedziemy w pedagogice Giroux. A zatem Gramsci podkresla,
ze opozycja miedzy samym tylko mysleniem a dziataniem, teorig i praktyka, w ramach
ktérej ,,wspolistnieja ze sobg dwie koncepcje $wiata: jedna potwierdzana w stowach,
druga objawiana w efektywnym dzialaniu”, jest opozycja falszywa?'. Nie na tym, wedlug
Gramsciego, polega¢ ma aktywnos¢ intelektualistow, ze oto ci ostatni beda uprawiac
teorie w zupelnym odfaczeniu od rzeczywistosci spotecznej i wygodnie separowac sig
od zjawisk kulturowych dziejacych si¢ za oknem ich gabinetéw. Ich zadanie to raczej
wstuchiwanie si¢ w mowe ,,mas” i reprezentowanie jej w sferze publicznej — inaczej za
rozwarstwieniem spotecznym moze péjs¢ zapas¢ kulturowa. Czytamy:
Stabilno$¢ kulturowa, wraz z organiczng jakoscig mysli, mozna osiagna¢ tylko wtedy,
gdy istnie¢ bedzie taka sama jednos¢ miedzy intelektualistami i ludzmi prostymi (the
simple), jaka powinna istnie¢ miedzy teorig a praktyka. A zatem, jesli intelektuali$ci beda
organicznie myslicielami tychze mas i jesli przepracujg i wylozg zasady oraz problemy
podnoszone przez masy w ich praktycznej aktywnosci, konstytuujac w ten sposdb blok
historyczny?.

Wyréznienie owych trzech przewodnich idei Gramsciego, czyli: (1) polaczenia teorii
z praktyka, aktywnosci intelektualnej z dzialaniem w stuzbie zmiany, (2) powolania
intelektualistow do przewodzenia ludziom w ramach spolfeczenstwa obywatelskiego
i (3) reprezentowania przez nich na arenie publicznej mas ludzkich, uzmystawia, ze
w gruncie rzeczy s3 to hasta, ktére z cala powaga przejmuje jako swoje pedagogika
krytyczna, z tym ze tam, gdzie Gramsci méwi o zadaniach ,,intelektualistow”, pedagodzy
krytyczni méwia konkretnie o nauczycielach szkolnych i akademickich. Szczegélnie
u Giroux kwestie te uzyskaly perswazyjng artykulacje, cho¢ zanim to nastgpito,
autor poswiecal sie problematyzowaniu na wielu réznych polach figury nauczyciela
jako intelektualisty, trzymajac zrazu w tle sprawe jego publicznego i politycznego
zaangazowania. Juz jednak na etapie Education under Siege”, a nastepnie w ksigzce
Postmodern Education Giroux i Stanley Aronowitz podkreslali, Ze: ,nauczyciele
muszg postrzegac si¢ jako publiczni intelektualisci, ktorzy tacza opracowanie idei z jej
wdrozeniem, myslenie i dzialanie z politycznym projektem walki o kulture wyzwolenia

i sprawiedliwosci”*.

19 Zob. tamze, s. 272.

2 Tamze, s. 16.

21 Zob. tamze, s. 326.

22 Tamze, s. 330.

# Zob. S. Aronowitz, H. A. Giroux, Education under Siege: The Conservative, Liberal, and
Radical Debate over Schooling, Routledge & Kegan Paul, London 1985.

2 S. Aronowitz, H. A. Giroux, Postmodern Education: Politics, Culture, and Social Criticism,
University of Minnesota Press, Minneapolis, London 1991, s. 109.
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Jak przygotowac zmiane spoteczng? Gramsci o hegemonii,
edukacji i zadaniu intelektualistow

I tak, przyjmujemy w ramach naszego modelu, ze hegemonie, wspartg w coraz
wigkszej mierze, czemu trudno przeczy¢, bezposrednim przymusem, sprawuje
okreslona klasa rzadzaca; apatia i obojetnos¢ ,,przecigtnych obywateli” §wiadczy o ich
podporzadkowaniu si¢ zardwno wladzy panstwa, jak i §wiatopogladowi tejze klasy
dominujacej. Kwiecinski pisze bez ztudzen, ze po latach przemian posocjalistycznych
mamy do czynienia z dominacjag korporacyjnego, neoliberalnego globalnego
kapitalizmu, sprzegnietego z upowszechnianym i powszechnie przyjetym etosem
konsumpcji, ich zwycigstwa nad wymarzonym i wywalczonym panstwem
demokratycznym, ktére miato strzec [...] nie tylko wolnosci i bezpieczenstwa swych
obywateli, ale 1 rownosci dostepu i sprawiedliwej dystrybucji.
Jednoczes$nie autor zapytuje — jak wigkszos¢ humanistéw zwiazanych z pedagogika,
ale takze tych spoza niej — czy w tym okaleczonym $wiecie, a przede wszystkim w kraju,
ktory z opodznieniem probuje nasladowaé dojrzale demokracje parlamentarno-
rynkowe, edukacja moze poprawi¢ moralng jakos$¢ sfery publicznej. Odpowiedz
brzmi: tak, ale musi to by¢ ,,powszechna alfabetyzacja krytyczna”, w mysl ktorej

procesy edukacyjne powinny pomaga¢ kazdej jednostce w osiagnieciu zdolnosci do
madrosci praktycznej i krytycznej zarazem, do samodzielnego osadzania politycznego
i etycznego, do samodzielnych wyboréw, ale z zasadniczg otwartoscig na innych ludzi,
do dialogu z osobami o odmiennych przekonaniach, wywodzacych si¢ z zasadniczo
odmiennych kultur®.

Zmiana spoleczna, transformacja moze zaj$¢ tylko wtedy, gdy zmieni sie ludzka
swiadomos¢: sposob myslenia ludzi, ich moralnos$¢ i mentalnosé, ich koncepcja $wiata.
O tym arcypedagogicznym zalozeniu musimy koniecznie pamietac, ze wywodzi sie
ono z najbardziej humanistycznego, romantycznego i uniwersalnie emancypacyjnego
gruntu mysli marksistowskiej, z ktérego wyrasta dyskurs pedagogiki krytycznej,
bardzo wyraznie zadtuzonej w caltym szeregu swych fundamentalnych zalozen, celéw
i koncepcji u Gramsciego. Mysliciele marksistowscy akcentowali wage edukacji
w ksztaltowaniu krytycznej swiadomosci, pozwalajacej uciskanym przejrze¢ i pojac
konwencje stratyfikujace spoteczenstwo i dzigki temu uwolni¢ si¢ od ideologicznego
ciezaru narzucanego im przez klase dominujaca oraz jej organizacje kulturalne.
Trzecia Teza o Feuerbachu Marksa glosi przeciez, ze przedrewolucyjna edukacja
polityczna jest warunkiem rozwoju przyszlego spoteczenstwa, w ktérym obywatele
beda rzeczywiscie decydowaé o sobie samych. Gramsci jednakze ,rozszerzyt
i wyklarowal t¢ ideg, nadajac jej forme instytucjonalng””; podstawa koncepcji
uzyskania hegemonii kulturowej przez klasy poddane opresji jest dla niego proces
uczenia sig, rozumiany ostatecznie jako budowanie w podmiotach krytycznej i samo-

» Z. Kwiecinski, Przysztos¢ edukacji w swiecie bez przysztosci. Ratujmy naszqg milodziez!, [w:]
Przetrwanie i rozwdj jako niezbywalne powinnosci wychowania, red. M. Nowak-Dziemianowicz,
G. D. Golebniak, R. Kwasnica, Wydaw. Naukowe DSW, Wroctaw 2006, s. 16.

26 7. Kwiecinski, Potrzeba edukacji krytycznej, dz. cyt., s. 29.

¥ W. L. Adamson, Hegemony and Revolution: Antonio Gramsci’s Political and Cultural Theory,
University of California Press, Berkeley, Los Angeles 1980, s. 140.
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swiadomej, w szczegolny sposdb filozoficznej wizji $wiata spolecznego, konfrontujace;j
si¢ z zastanym, ideologicznym obrazem rzeczy. W eseju The Study of Philosophy
Gramsci przeciwstawia bezkrytycznemu mysleniu, opartemu na $wiatopogladzie
»mechanicznie narzuconym przez zewnetrzne $rodowisko”, myslenie w ramach
»$wiadomie i krytycznie wypracowanej koncepcji $wiata”, pozwalajace cztowiekowi
~wybra¢ wlasne pole dzialania, bra¢ aktywny udzial w ksztaltowaniu historii §wiata,
by¢ swoim wlasnym przewodnikiem, nie godzi¢ si¢ biernie i poddanczo na urabianie
swojej osobowosci”™?®. Myslenie krytyczne — wedlug Gramsciego bedace warunkiem
sine qua non zmiany spolecznej — mozemy definiowaé na rézne sposoby, na te¢
chwile przyjmijmy wszelako, ze polega ono na dekonstruowaniu i demistyfikowaniu
relacji interpersonalnych, rél spotecznych oraz wszelkich praktyk instytucjonalnych,
ktore zostaly znaturalizowane, tj. uznane za wynikajace ,,z natury rzeczy’, totez
nieuniknione.

Ponownie zauwazamy, ze hasta rodzimej ,pedagogii przejscia’ oraz pedagogiki
krytycznej brzmiag niemal identycznie jak poglady na edukacje wyrazane przez
Gramsciego. Jesli istotnie edukacja jest droga do zmiany i naprawienia $wiata
spotecznego, jesli zgadzamy sie, ze edukacja ta winna w pierwszym rzedzie rozwija¢
samodzielne, realistyczne, krytyczne myslenie i odwage kwestionowania zastanych
znaczen, wartoéci i konwencji spotecznych, to rola pedagogéw jest sprawowanie
kontroli nad tym niefatwym i nieoczywistym przeciez procesem. Przenosi to nasza
uwage na relacje miedzy ,masami” a intelektualistami, ktdéra tak interesowala
Gramsciego.

W teorii hegemonii kulturowa i polityczna ekspansja grupy uciskanej oraz jej
konfrontacja z klasa dominujaca mozliwa jest tylko wtedy, gdy grupa ta zdobedzie
intelektualng i polityczna autonomie¢, wraz z wlasng ,$wiadomoscig klasows”
Prowadzi¢ ja ku temu celowi maja intelektualisci, ktérych wizerunek znacznie
odbiega od tradycyjnego. Po pierwsze, nie stanowia oni Zadnej organizacji czy kadry,
ktorej zadaniem jest o§wiecanie mas; po drugie, nie sytuujg si¢ oni — niczym jakas
szczegolna elita - ponad masami i nie odgradzaja si¢ od spoleczenstwa rozwazaniem
abstrakcyjnych teorii. Wynika z tego, po trzecie, ze musza oni albo wywodzi¢ sig¢
z klasy spotecznej, ktorej sa ,,glosem” i stanowi¢ jej krytyczng samos$wiadomos¢,
albo przynajmniej muszg potrafi¢ ,,odczuwac pasje ludzi, rozumie¢, a dzieki temu
wyjasnia¢ i usprawiedliwia¢ je w ramach danej historycznej sytuacji’*. Gramsci
jest przekonany, ze relacje miedzy intelektualistami a masami nie moga mie¢ czysto
biurokratycznego modelu, ci pierwsi zas, powtorzmy, nie majg funkcjonowac jako
»kasta czy kler”. Chodzi raczej o dialog miedzy ludzmi edukowanymi a edukatorami;
dialog, dzigki ktéoremu podmioty edukacji beda mialy znaczacy udzial w budowaniu
swojego oswieconego pogladu na $wiat. Przytoczmy znane fragmenty z Prison
Notebooks, z eseju Some Problems in the Study of the Philosophy of Praxis:

Element popularny «czuje», ale nie zawsze wie, albo rozumie; element intelektualny za$
nie zawsze rozumie, a nade wszystko nie zawsze czuje. Te dwa bieguny przekltadac sie
przeto moga na pedanterie i filisterstwo z jednej strony, i na $lepa pasje¢ i sekciarstwo
z drugiej. [...] Dopiero gdy relacje miedzy intelektualistami a ludzmi-narodem, miedzy

2 A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 323.
» Tamze, s. 418.
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przywodcami a tymi, ktérym sie przewodzi, rzadcami i zarzadzanymi uzupelni
organiczna spojnos¢, dzieki ktorej czucie-pasja staje sie¢ rozumieniem, nastepnie zas
wiedzg [...], wtedy i tylko wtedy zwigzek 6w bedzie reprezentowaniem™.

Jak stusznie zauwazyl Esteve Morera, komentujacy powyzszy fragment:

»ksztaltowanie nowej koncepcji $wiata nie moze polega¢ na importowaniu jej dla
ludzi z zewnatrz. Przeciwnie, musi ona zosta¢ wytworzona z juz istniejacych wartosci,
mysli i odczu¢ samych mas™'. Innymi stowy, jej budowa musi wychodzi¢ z wnetrza
historii, a wiec rozpoczyna¢ od probleméw, przekonan, kultury i mentalnosci ludzi
edukowanych. Jak konkretnie ma to by¢ robione?

Przede wszystkim Gramsci zastynal twierdzeniem, ze de facto ,wszyscy ludzie sa
filozofami”, gdyz kazdy z nich posiada, czy wyznaje, pewna ,,spontaniczng filozofi¢”. Na
filozofie¢ te sklada sie jezyk, jako zaplecze pojec i kategorii, zdrowy rozsadek, rozumiany
przez Gramsciego jako co$ w rodzaju ,utartych pogladow”, oraz ,rozmyslnos¢” (good
sense). Do tego dochodzi ,,caly system wierzen, przekonan, opinii, sposobéw widzenia
rzeczy i dzialania, ktore razem umiesci¢ mozna pod mianem «folkloru»”¥. Zadaniem
intelektualistow edukujacych ludzi, a takze podstawowym sensem filozofii jako takiej,
mialaby by¢ ,krytyka zdrowego rozsadku™ i pokazywanie, jak ,,na nowo rozumie¢
i czyni¢ krytyczna dotychczas istniejacg aktywnos¢™.

Jednoczesnie Gramsci zaznacza, ze zdrowy rozsadek, utarte poglady — w skrocie:
folklor, czyli popularne wierzenia mas, nie sa czyms zgota negatywnym, bezmyslnym.
Owszem, stanowia one fragmentaryczny kolaz idei, popularnych opinii i wierzen,
totez nie maja nic wspolnego z krytycznym mysleniem, ale zarazem dostrzec
w nich mozna ,sposoby, w jakie grupy ucisnione uczj sig, jak racjonalizowa¢ swoja
kondycje i jak przetrwa¢ w warunkach codziennego trudu”®®. Generalnie rzecz
ujmujac, zawarty w nich jest zdrowy element praktycznej i pragmatycznej wiedzy
ludzi - ,wiedzy lokalnej”. W pedagogicznej relacji, jaka wyksztalca si¢ miedzy ludzmi
edukowanymi a intelektualistami, kluczowe jest rozpoczynanie od tego, co ci pierwsi
juz wiedzg, co czuja, i co mysla - nawet jesli méwimy tu jedynie o zestawie luznych
fantazji i pomieszanych popularnych przekonan - albowiem 6w zestaw stanowi
medium, za pomocg ktérego ludzie ci odnosza si¢ do $wiata. Tym medium sg takze
roznorakie ideologie, ktore Gramsci rehabilituje, przeciwstawiajac sie ortodoksyjnie
marksistowskiemu pogladowi, ze ideologia to ,,czysty pozor™ i twierdzac, ze

z racji, iz posiadaja walor psychologiczny, [ideologie - W.K.] sg historycznie konieczne,
poniewaz organizujg ludzkie masy i tworza teren, na ktérym ludzie poruszaja sie,
nabywaja $wiadomosci wlasnego usytuowania oraz tocza walke™.

* Tamze.

31 E. Morera, Gramsci and Democracy, ,Canadian Journal of Political Science” 1990, vol. 23,
nr 1, s. 26.

32 A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 323.

33 Zob. tamze, s. 330.

** Zob. tamze, s. 331.

M. Landy, Culture and Politics in the Work of Antonio Gramsci, ,boundary 2” 1986, vol. 13,
nr 3,s. 57.

¢ Zob. A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 376.

7 Tamze, s. 377.
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Na bazie owego medium, ktére nazywamy folklorem, spontaniczng filozofia ludzi,
zdrowym rozsadkiem, ideologia etc., intelektuali$ci, prowadzac ku emancypacji,
maja za zadanie wyksztalca¢ w podmiotach edukacji ,rozmys$lnos¢” - ,jednorodne,
czyli, inaczej méwiac, spojne i systematyczne myslenie”*®. Sokratejskie hasto ,,poznaj
siebie” - ulubione Gramsciego - przekladalo si¢ dlan tedy na imperatyw rozumienia
wlasnej kondycji w $wiecie oraz wlasnego historycznego uwarunkowania, ktore
wcale nie musi by¢ czyms$ oczywistym i ,,naturalnym” - czyms, z czym trzeba si¢ po
prostu pogodzic.

Intelektualna, moralna i polityczna wreszcie reforma spoteczenstwa, ktora
wymarzyl sobie Gramsci, miala za swa podstawe prymat podmiotowosci:
pierwszenstwo $wiadomosci i sprawstwa wobec alienujacych struktur spotecznych,
pierwszenstwo subiektywnosci wlasnych, krytycznie rozwinietych przekonan nad
obiektywnym - mdwiac po Heideggerowsku - ,,Si¢”. Jednoczes$nie, Gramsci nie
myslal o common sense tylko w kategoriach pejoratywnych. Przeciwnie, powtérzmy
raz jeszcze, dostrzegal w nim zaczyn postawy krytycznej i emancypacyjnej oraz
baze dla pedagogicznych oddzialywan ze strony intelektualistow. Ich aktywnos¢
polega¢ miata na rozwijaniu nowoczesnego humanizmu, ktérego przestanie dotrze
do najprostszych ludzi. Wzorem byl tu dla Gramsciego fenomen ekspansji ruchu
reformacyjnego i demokratycznego®. Jak komentuje Nadia Urbinati:

protestancka rewolucja ogarneta masy wtedy, gdy aspiracje malej grupy ludzi
nabraly cech zdrowego rozsadku i powszechnej wiary, przemieniajac wydarzenie
religijne w wydarzenie polityczne i w ten sposob spelniajac hegemoniczny projekt
nowoczesnos$ci. [...] Na tej samej zasadzie, demokracja liberalna zwyciezyla wtedy,
gdy pryncypia O$wiecenia przestaly funkcjonowa¢ jako kulturalna wlasnos¢ waskiej
arystokracji intelektualnej i staly si¢ powszechnym przekonaniem®.

Nowi reformatorzy - intelektuali$ci wyobrazani sobie przez Gramsciego — mieli
podaza¢ dokladnie taka $ciezka: wychodzi¢ do ludzi po to, by rozumie¢ formowanie
si¢ popularnych pogladéw, uczy¢ poddawania ich krytyce i nadawaé rozumieniu
tego, jak jest, trwatos¢ ,,zdrowego rozsadku”, tj. powszechnej wiary w to, jak mogloby
by¢* . Ta pedagogiczna relacja w zamierzeniu miala angazowa¢ zaréwno masy, jak
i intelektualistow, w proces uczenia sig.

Giroux: ,,Teachers as public intellectuals”

Lektura prac Giroux, w szczegdlnosci ksigzki Take Back Higher Education®,
uzmystawia, ze koncepcja ,,nauczycieli jako publicznych intelektualistow” opiera sig¢
na mysli Gramsciego. Koncepcja ta stanowi zwienczenie poszukiwan teoretycznych,

% Zob. tamze, s. 419.

¥ Zob. tamze, s. 395 i n. Zob. takze: tamze, s. 362-363.

* N. Urbinati, Periphery of Modernity: Antonio Gramscis Theory of Subordination and
Hegemony, ,,Political Theory” 1998, vol. 26, nr 3, s. 378.

1 Por. A. Showstack-Sassoon, Antonio Gramsci, [w:] Waterstones Subject Catalogues: Social
Sciences, Waterstone & Co., London 1989, s. 162.

#2 Zob. H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, dz. cyt.
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ktérych celem byla charakterystyka pracy nauczycielskiej w odlaczeniu od dyskursu
waskiej specjalizacji, a poprzedza jg szereg ,prototypow’, swiadczacych o ewolucji
pogladéw Giroux na istote pracy intelektualnej w kontekscie pedagogicznym.

W ksigzce Education Under Siege Giroux i Aronowitz poswiecili duzo uwagi kwestii
deskillingu i ,,proletaryzacji nauczycieli”: odbierania im kontroli nad wykonywang
praca i odgérnym narzucaniu przez $wiatlych reformatoréw rozwiazan i pryncypiow
dydaktycznych, niemajacych nic wspélnego z przygotowywaniem uczniéw do stania
si¢ aktywnymi i krytycznie mys$lacymi obywatelami*. Ostrze krytyki obu badaczy
kierowalo sie tu ku

behawiorystycznym modelom edukacji, w ramach ktorych nauczycieli postrzega si¢
nie jako kreatywnych i obdarzonych wyobraznig myslicieli, zdolnych wykroczy¢ poza
ideologie metod i sSrodkéw oraz krytycznie ocenic cele, jakim stuzy dyskurs i praktyka
edukacyjna, lecz jako postusznych urzednikéw, gorliwie wykonujacych rozkazy
innych*.

Koncepcja ,nauczycieli jako intelektualistow” miata w zamierzeniu dowartosciowaé
nauczycieli i uzmyslowi¢, ze powaznym bledem jest odbieranie ich zawodowi
intelektualnej wolnoséci. Na kolejnych stronach wspomnianej ksigzki Aronowitz
i Giroux niuansowali 6w poglad, piszac o ,,nauczycielach jako intelektualistach w stuzbie
zmiany” (transformative intellectuals) i wprowadzajac element nauczycielskiej pracy
organizacyjnej, polegajacej na

tworzeniu ideologicznych i materialnych warunkéw zaréwno w szkole, jak i w obrebie
szerszej spolecznosci, ktore dawalyby uczniom mozliwos¢ stania si¢ podmiotami
przejawiajacymi odwage cywilng, a zatem obywatelami, ktorzy posiadajg wiedze i odwage,
by na powaznie bra¢ potrzebe uczynienia rozpaczy czyms nieprzekonujacym, zas nadzieje
czyms$ praktycznie osiggalnym®.

Wraz z ksiagzka Teachers as Intellectuals*® 6w watek organizacyjny staje si¢ dla
Giroux kluczowy. Praca nauczycielska charakteryzowana jest od teraz jako stuzba
publiczna o nieocenionej wadze dla rozwoju i trwania spoteczenstwa demokratycznego.
Dominantg przemyslen Giroux na temat publicznej misji intelektualistow jest
napisana wraz z Susan Searls-Giroux praca Take Back Higher Education, po$wigecona
nauczycielom akademickim. ,Wierzymy - pisali w niej autorzy - ze akademicy, z racji
swojej wolnosci i uprzywilejowania, maja szczegdlnie istotna role do odegrania jako
zaangazowani, publiczni intelektuali$ci”®. Ich zadaniem jest ,rozwija¢ jezyk krytyki
i mozliwosci, ktory laczy toczone na réznych polach walki, wykorzystuje teorie jako
zrédlo inspiracji, za$ polityke definiuje nie tyle jako krytyke, co transformatywna
interwencj¢ w zycie publiczne”*. Giroux wyraznie podaza tu za Gramscim piszacym,
ze ,bledne jest przekonanie, jakoby intelektualista moglby by¢ intelektualista wlasnie
(a nie zwyklym pedantem), odrdzniajac si¢ i odcinajac od ludzi-narodu, a zatem

# Zob. S. Aronowitz, H. A. Giroux, Education under Siege, dz. cyt.,s. 23 in.

“Tamze, s. 26-27.

* Tamze, s. 37.

# Zob. H. A. Giroux, Teachers as Intellectuals: Toward a Critical Pedagogy of Learning, Bergin
& Garvey, New York, London 1988.

" H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, dz. cyt., s. 55.

8 Tamze, s. 60.
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nie odczuwajac elementarnych pasji ludu”. Chodzi mu tedy o nowa, politycznie
zaangazowang forme aktywnosci nauczycielskiej na ustugach etycznego ideatu, jakim
jest ozywiona sfera publiczna jako pole debaty, konsensu i dyssensu, od ktdrej istnienia
zalezy prawdziwie demokratyczne zycie spoleczne. Dlatego - twierdzi — nauczyciele
akademiccy, intelektualisci nie majg prawa zamykac si¢ przed rzeczywistoscig
w swoich zagadkowych dyskursach i w roztrzasaniu kwestii nieistotnych z punktu
widzenia demokratycznej misji, jaka sa z definicji obcigzeni, albowiem to wlasnie czyni
ich, by rzecz tak uja¢, agentami status quo. ,,Poswiecenie si¢ badaniom naukowym -
twierdzi Giroux za Pierreem Bourdieu - nie oznacza koniecznosci odejscia od polityki,
pedagogii i idei zmiany spolecznej w $wiat tekstow™*’. Zadaniem intelektualistow
jest w pierwszym rzedzie ,podejmowanie kluczowych dylematéw spolecznych,
prezentowanie alternatywnych narracji, pociagajacych wladze do odpowiedzialnosci
i oferowanie alternatywnych strategii interwencji w celu zrealizowania demokratycznej
przysztosci™'. I znéw przypominajg si¢ stowa Gramsciego, ktdry pisal: ,,sposéb bycia
nowego typu intelektualisty nie moze sprowadza¢ si¢ do elokwenciji [...], lecz polega¢
ma na aktywnym uczestnictwie w biezacym Zyciu jako konstruktor, organizator,
permanentny doradca™.

Zakonczenie

W eseju tym omawialem mysl polityczng i pedagogiczng Gramsciego jako jedno
z najistotniejszych zrédetl inspiracji dla Giroux oraz dla calego ruchu pedagogiki
krytycznej. Marksizm Gramsciego jest o tyle interesujacy dla pedagogéw krytycznych,
o ile stanowi pewien punkt widzenia, pewna teori¢ spolecznej emancypacji, w ktorej
centralng role odgrywaja intelektuali$ci dzialajacy ,w stuzbie zmiany”: operujacy na
polu spotfeczenstwa obywatelskiego ,,permanentni doradcy” i organizatorzy, ktérych
celem jest ksztaltowanie krytycznych, obywatelskich postaw u ludzi w innym razie
tatwo poddajacych si¢ wplywowi ideologii wtadzy, ktérej wlasciwym celem jest
utrzymywanie wlasnej hegemonii poprzez hamowanie rozwoju progresywnych
irewolucyjnych idei i utwierdzanie nas w przekonaniu, ze zastany porzadek spoleczny
i nasze w nim miejsce jest czym$ naturalnym, nieuniknionym.

Pedagogika krytyczna dala si¢ pozna¢ jako dyskurs pozwalajacy, a wrecz
nakazujacy, tworczo czerpa¢ z wielu dyscyplin humanistyki. Wydaje si¢ jednak, ze
u samych jej korzeni, przesadzajac o jej politycznej tozsamosci, leza uniwersalne,
demokratyczne idealy klasycznego marksizmu - jak u Gramsciego.

# A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 418.

% H. A. Giroux, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, dz. cyt., s. 54.
> Tamze, s. 83.

*2 A. Gramsci, Selection from the Prison Notebooks, dz. cyt., s. 10.
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Antonio Gramsci and Critical Pedagogy:
Hegemony, Education, and the Tasks of Intellectuals

Abstract: This paper illuminates the intellectual inspirations that critical pedagogy,
particularly in its form envisaged by Henry A. Giroux, has drawn from the work of
Italian Marxist thinker - Antonio Gramsci. Herein I offer a reading of Gramsci’s
seminal book of essays, The Prison Notebooks, and pinpoint its pedagogical relevance.
Iargue that it was Gramsci’s influence that prompted Giroux to develop the conception
of “teachers as public intellectuals” and to examine such essential critical issues in
education as culture and ideology, popular culture, subjectivity, student voice, and
teachers’ leading role in a struggle for a reinvigorated public sphere and democratic
society.

Keywords: education, Gramsci, Marxism, critical pedagogy, hegemony, ideology,
emancipation
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Ideologia i utopia w wyobrazni spotecznej
| w samorozumieniu jednostek

Abstrakt: Tematem artykulu jest analiza sensu ideologii i utopii w ich wspoélizaleznosci
jako dwdch skladowych wyobrazni spolecznej. Wyobraznia spoleczna, a takze
ideologia i utopia jako jej dwie podstawowe skladowe, przedstawiona zostanie
z perspektywy wspolczesnej hermeneutyki Paula Ricoeura i Clifforda Geertza jako
podstawa samorozumienia jednostek i grup spotecznych. Ujeta w perspektywie
hermeneutycznej wyobraznia spoleczna, jak rowniez ideologia i utopia, majg strukture
symboliczng. Przestawienie hermeneutycznej koncepcji ideologii Geertza i Ricoeura
poprzedzona zostanie analizg jej pierwszego ujecia dokonanego przez Karola Marksa.
Ujecie ideologii i utopii w funkcji aktywno$ci wyobrazni spolecznej pozwala ukaza¢
ich funkgcje integracji i dezintegracji spotecznej, a takze pozwala uja¢ zmiane spoleczna,
w ktorej glowne miejsce zajmuje dialektyka ideologii i utopii.

Stowa kluczowe: ideologia, utopia, wyobraznia spoleczna, przestrzen symboliczna,
Geertz, Ricoeur, Marks

W jaki sposéb funkcjonuje ideologia i utopia w wyobrazni spotecznej? Jakie
znaczenie maja one dla samorozumienia jednostek? Przyjmuje, ze ideologia i utopia
stanowig nieodlaczne skladowe wyobrazni spolecznej oraz ze samorozumienie
jednostek w spoleczenstwie zawsze jest przez nie zaposredniczone. Spoleczna
wyobraznia rozumiana bedzie jako reprezentacja rzeczywistosci spotecznej jednostek
i grup, a takze jako podstawa ich samorozumienia i ksztaltowania wlasnej tozsamosci.
Wyobraznia spoteczna, a takze ideologia i utopia jako jej dwie podstawowe sktadowe,
przedstawiona zostanie z perspektywy wspolczesnej hermeneutyki Clifforda Geertza
i Paula Ricoeura, ktorzy ukazuja ja jako wyobrazeniowa reprezentacje zycia spotecznego.
Ideologia przedstawiona zostanie réwniez w perspektywie hermeneutycznej, ktora
zaklada wspdlna dla réznych teorii ideologii jej definicje jako znieksztalcenie wyobrazni
spolecznej oraz usytuowanie Zrodla tego znieksztalcenia w relacjach dominacji
wlasciwych dla rzeczywisto$ci spolecznej. W ujeciu Geertza i Ricoeura ideologia, tak
jak i utopia, wyrazaja si¢ wylacznie w obrebie wyobrazni spotecznej, a wigc wyrazaja
si¢ w formie wylacznie struktur symbolicznych i ich przeksztalcen. Przestawienie
hermeneutycznej koncepcji ideologii Geertza i Ricoeura poprzedzona zostanie analizg
jej pierwszego ujecia dokonanego przez Karola Marksa, ktéry wraz z zdefiniowaniem
ideologii jako znieksztalcenia §wiadomosci spotecznej i $wiadomosci jednostek ze
wzgledu na rzeczywiste relacje dominacji, przyjal zalozenie o wytwarzaniu tresci
swiadomosci spolecznej przez rzeczywiste zycie spoteczne, przez konkretng praxis.
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W perspektywie hermeneutycznej wyobraznia spoleczna ma strukture symboliczna,
w ktoérej zawierajg si¢ symbole i znaczenia. Wyobraznia spoteczna jako zespot
podzielanych i rozumianych przez wspdlnote symboli stanowi zatem jezyk figuratywny
o okreslonych regulach i prawach. Sposdéb ksztaltowania wyobrazni spolecznej ze
wzgledu na ideologie i utopie ukazuje procesy spoteczne jako wylacznie kulturowe,
przyjmujace forme przeksztalcen sfery symbolicznej. Ideologia i utopia w wyobrazni
spolecznej petnig bowiem zgodnie z mysla Ricoeura dwie podstawowe i dopetniajace
sie funkcje: funkcje integracji spotecznej, w jakiej wystepuje ideologia, oraz funkcje
dezintegracji, jaka charakteryzuje utopie¢. Ideologia i utopia zatem stanowia, jak pisze
Ricoeur, ,dwa przeciwstawne aspekty lub dwie dopelniajace si¢ funkcje [...] tego, co
mozna nazwaé wyobraznig spoleczng czy kulturowg™'. W jaki sposob zatem ideologia
moze wyrazac si¢ przez jezyk symboliczny i w jaki sposéb w nim funkcjonuje?

Ideologia w jej funkcji znieksztalcenia swiadomosci jednostek, czyli rozumienia
siebie, opisana zostala po raz pierwszy przez Marksa w Rekopisach ekonomiczno-
filozoficznych z 1844 roku oraz nastepnie w Ideologii niemieckiej. Za podstawowa ceche
ideologii przyjmuje on znieksztalcenie rzeczywisto$ci spotecznej rozumianej jako
praxis. Marksowska teoria ideologii sytuuje ja w relacji wyobrazonej, w jej funkgcji
znieksztalcania $wiadomosci. To pierwsze ujecie ideologii stawia jednak pytanie,
w jaki sposob opisaé relacje i wzajemny wpltyw pomiedzy sferg idei znieksztalcajaca
rozumienie siebie i rzeczywistoscig spoleczna, praxis.

Moja proba - zaznacza Ricoeur we wstepie do Lideologie et l'utopie — jak tatwo sie
domysle¢, nie polega na odmawianiu znaczenia marksowskiemu znaczeniu pojecia
ideologii, ale na powigzaniu go z pewnymi funkcjami [...] ideologii. Trzeba wpisa¢
pojecie ideologii jako znieksztalcenia w obszar struktury symbolicznej zycia
spofecznego?.

Przyjmuje za podstawe rozumienia wyobrazni spolecznej, koncepcje
hermeneutyczng prezentowana przez Geertza i Ricoeura, ktérzy lacza ja
z samorozumieniem jednostek i grup spolecznych, poniewaz stanowi ona tlo
i sktadowg dzialania, jego rozumienia, jezeli ma ono spoleczny charakter, stanowi
tez tlo rozumienia siebie, swojego miejsca w $wiecie spotecznym wraz z wlasciwymi
dla niego relacjami dominacji, a takze podstawe tozsamosci grup i jednostek.
Analiza ideologii i utopii na podstawie ujecia hermeneutycznego przedstawia je jako
element przestrzeni symbolicznej wspolnoty, jako sposéb funkcjonowania jezyka
symbolicznego wraz z jego znaczeniem dla jednostek i grup spotecznych. W jaki sposéb
zatem ideologia moze wyraza¢ si¢ przez jezyk symboliczny i w jaki sposéb w nim
funkcjonuje? W ujeciu Ricoeura gléwna funkcja ideologii jest integracja wspoélnoty.
Ricoeur wprowadza rowniez utopie w funkcji odwrotnej do tej, jaka petni ideologia,
a wiec w funkgji dezintegracji, ktora jest efektem podwazania przez utopig istniejacego
porzadku. Analiza utopii gléwnie na podstawie ujecia Ricoeura bedzie wiec stanowila
dopelnienie i uzupelnienie funkcji ideologii w wyobrazni spoteczne;j.

! P. Ricoeur, Lidéologie et l'utopie, Editions du Seuil, Paris 1997, s. 17.
> Tamze, s. 25.
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Marksowska teoria ideologii — znieksztatcenie samorozumienia
w pracy wyalienowane]

Marks w Rekopisach za podstawowa ceche ideologii przyjmuje znieksztalcenie
rzeczywistosci spolecznejrozumianejjako praxis. Marksowska teoriaideologii sytuuje
ja w relacji wyobrazonej, w jej funkcji znieksztalcania swiadomosci. To pierwsze
ujecie ideologii stawia jednak pytanie, w jaki sposob opisac relacje i wzajemny wplyw
pomiedzy sferg idei, znieksztalcajaca rozumienie siebie, i rzeczywistoscia spoleczna,
praxis.

Miejscem analizy i krytyki ideologii dokonywanej przez Marksa w Rekopisach
jest proces pracy w kapitalistycznych stosunkach produkcji. Podstawa jego rozwazan
jest ujecie kapitalistycznego sposobu produkcji jako wytwarzania i wzajemne;j
wymiany towardw oraz sity roboczej. Praca wiec jest rozumiana przez Marksa jako
podstawowa dzialalno$¢ czlowieka, miejsce wytwarzania go jako istoty gatunkowej
oraz przyswajania siebie samego, czyli jego samorozumienia. W najszerszym
sensie ujeta ona zostaje jako praxis, w ktorej ma miejsce wytwarzanie cztowieka
jako istoty gatunkowej oraz przyswajanie siebie i przyrody. Ta Marksowska analiza
pracy i antropologiczne jej rozumienie jako przyswajanie siebie i przyrody, stanowi
zastosowanie poje¢ Heglowskiej dialektyki: wytwarzania, alienacji, przyswojenia
(uwewnetrznienia). Samorozumienie czlowieka jest wiec zawsze posdrednie, czyli
zaposredniczone przez proces pracy (praxis). Czlowiek w tej antropologii opartej na
pracy w podstawowym znaczeniu ujmowanej jako praxis nie posiada bowiem $wiata
wewnetrznego i nie jest zdolny do bezposredniej refleksji siebie, do bezposredniego
rozumienia siebie, ale urzeczywistnia si¢ on i realizuje jedynie wtedy, gdy dziata,
a wiec wylacznie w procesie pracy. Zaposredniczenie wytwarzania siebie przez prace
jest warunkiem i momentem jego aktualizacji.

Jednak wraz z tym Marks wprowadza teze¢, ze w stadium kapitalistycznych
stosunkow produkcji praca przejawia sie zawsze jako praca wyalienowana, a wiec
proces urzeczywistnienia siebie jest zawsze procesem alienacji, wyobcowania. Ow
proces urzeczywistnienia i alienacji stanowia zatem sktadowe procesu obiektywizacji
i rozumienia siebie. Z tego powodu przyswajanie pracy i jej wytwordéw nie moze mie¢
charakteru pelnego rozumienia. To ujecie alienacji Marks opiera na opisie relacji
cztowieka do wlasnej pracy, w ktorej praca i jej efekt, czyli towar, oraz w konsekwencji
sam czlowiek, staja si¢ wobec robotnika zewnetrzne, przez co jego aktywnos¢ zostaje
zniszczona, odebrana mu. Praca, jak rowniez towar i sam robotnik, staja si¢ dla
niego czyms$ zewnetrznym, co znaczy, ze nie naleza do jego istoty. W konsekwencji
czlowiek nigdy nie potwierdza si¢ w swojej pracy, lecz sobie zaprzecza, siebie
neguje. Praca wyobcowana nie moze by¢ twdrcza realizacja i przyswojeniem siebie
w postaci wlasnych wytwordw. Ten proces alienacji przez prace ma szersze znaczenie
i dotyczy réwniez samowytwarzania i samorozumienia si¢ czlowieka w jego praxis.
W kapitalistycznych stosunkach produkcji tworzymy siebie wylacznie w procesie
pracy, ale nie rozpoznajemy siebie w tym, co wytworzylismy.

Alienacja robotnika we wlasnym produkcie - podkresla Marks — oznacza nie tylko to,
ze praca staje si¢ przedmiotem, bytem zewnetrznym, lecz tym, co istnieje poza nim,
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niezaleznie od niego, jako co$ obcego, i ze staje si¢ wobec niego samodzielna potega,
ze zycie, ktore dal przedmiotowi, przeciwstawia mu sie wrogo 1 obco®.

Ideologia, znieksztalcona $wiadomos$¢ siebie i swojej wlasnej sytuacji
w rzeczywisto$ci kapitalistycznych stosunkéow produkeji, jest efektem procesu
alienacji cztowieka. W sytuacji wlasnosci prywatnej (kapitatu), a takze ze wzgledu
na spoleczny podzial pracy alienacja jest nieuchronna.

Alienacja w sensie ogélnym dotyczy w ujeciu Marksa czlowieka jako gatunku
ludzkiego, tj. cztowieka, ktdry odnosi si¢ do gatunku jako do swej wlasnej istoty, czyli
odnosi si¢ do jego samego jako istoty gatunkowej, dotyczy wiec jego samorozumienia.
Przedmiot pracy jest zatem uprzedmiotowieniem zycia gatunkowego cztowieka:
cztowiek nie rozumie siebie w bezposredniej refleksji siebie, lecz jedynie czyni to
rzeczywiscie w refleksji zaposredniczonej przez caly proces wytwarzania. Praktyczne
wytwarzanie §wiata przedmiotowego, przetwarzanie przyrody nieorganicznej jest
przyswajaniem czlowieka jako swiadomej istoty gatunkowej, tzn. istoty, ktéra odnosi
si¢ do gatunku jako do swej wlasnej istoty. Jak mocno podkresla Marks:

Przedmiot pracy jest wigec uprzedmiotowieniem zycia gatunkowego cztowieka:
czlowiek podwaja sie nie tylko intelektualnie, jak w $wiadomos$ci, lecz czynnie,
rzeczywiScie, i oglada siebie w stworzonym przez siebie §wiecie. A wigc praca

wyobcowana, wydzierajac cztowiekowi przedmiot jego produkcji, wydziera mu tym
samym jego zycie gatunkowe, jego rzeczywista gatunkowa przedmiotowos$¢.

Alienacja oznacza dla Marksa co$ wigcej, niz utrate samego siebie. Poniewaz
proces produkcji jest intersubiektywny, alienacja i utracone samorozumienie,
stawanie si¢ sobie obcym maja miejsce w relacjach intersubiektywnych, spotecznych:

Obca istota, do ktorej nalezy praca i produkt pracy, ktéra jest panem pracy i ktorej
uzywaniu stuzy produkt pracy, moze by¢ tylko sam cztowiek. Jezeli produkt pracy nie
nalezy do robotnika i przeciwstawia mu si¢ jako obca sila, to jest to mozliwe tylko
dlatego, ze produkt pracy nalezy do innego cztowieka, nie do robotnika. [...] Tylko sam
cztowiek moze by¢ ta obcg sila, panujaca nad cztowiekiem. Wyobcowanie cztowieka,
w ogole wszelki stosunek, w jakim pozostaje do siebie samego, urzeczywistnia sie,
wyraza sie dopiero w stosunku, w jakim cziowiek pozostaje do innych ludzi’.

Wilasno$¢ prywatna staje si¢ przyczyna dominacji jednej osoby nad druga.
Nieréwne stosunki produkcji stajg si¢ podstawa relacji sity, dominacji i przemocy
w ideologii, ktora jest efektem procesu alienacji.

Przeistaczajac swoja wlasna dzialalnos¢ produkcyjng w odrzeczywistnienie siebie
samego, w kare dla siebie, a swdj wlasny produkt w strate, w produkt nie nalezacy
do niego, stwarza tym samym panowanie tego, kto nie produkuje, nad produkcja
i nad produktem. Wyobcowujac od siebie swoja wlasng dziatalno$¢, przyswaja komus
obcemu dzialalno$¢ don nie nalezgca®.

* K. Marks, Rekopisy ekonomiczno-filozoficzne z 1844 r., [w:] K. Marks, F. Engels, Dziefa, t. 1,
Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1960, s. 26.

* Tamze, s. 28.

> Tamze, s. 29.

¢ Tamze, s. 30. ,Moja ogélna $wiadomos¢ jest tylko teoretyczng postacia tego, czego zywa
postacig jest realna wspdlnota, spotecznos¢, natomiast w naszych czasach ogélna $wiadomosc
abstrahuje od rzeczywistego zycia i dlatego wrogo mu sie przeciwstawia. Dlatego tez i dziatalno$¢
mojej ogolnej swiadomosci - jako taka - jest moim bytem teoretycznym jako istoty spolecznej”
(tamze, s. 40).
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W Ideologii niemieckiej owa swiadomo$¢ siebie jest znieksztalcana przez ideologie
rozumiang przez Marksa jako reprezentacja siebie, ktéra jest wytwarzana (Vorstellung)
w zyciu spolecznym. Fundamentalnym obrazem tego paradygmatycznego ujecia
ideologiijest metafora ,,odwréoconego obrazu” w camera obscura. Metafora ta wyjasnia
sens ideologii, a zarazem proces, mechanizm jej powstawania jako ,,odwrdconego
obrazu rzeczywistosci”. Obraz rzeczywistego zycia (praxis, ,,aktywnosci ludzkiej”)
zostaje znieksztalcony ,w niebie idei”. Reprezentacja praxis jest zawsze znieksztalcona,
nieprawdziwa i zalezna od wlasnego miejsca, statusu klasy w calodci spoteczne;j.

W Rekopisach postuluje Marks zniesienie praktyczne alienacji przez aktywnos¢
rewolucyjng. Podstawg tego zniesienia jest napiecie obecne w samym pojeciu pracy,
sprzeczno$¢ miedzy stosunkami produkcji. W procesie pracy czlowiek bowiem
staje si¢ Swiadomy, Ze jego mozliwosci i potrzeby wykraczaja poza zastang strukture
spoleczng, zyskujac swiadomos¢ rewolucyjng, gdyz tylko zniesienie istniejacych
stosunkow produkcji prowadzi do likwidacji wyzysku oraz innych form ucisku
struktury opartej na wlasnosci prywatnej. Dzialalno$¢ rewolucyjna ma przywroci¢
doswiadczenie pracy niewyalienowanej, przywlaszczenie wilasnej pracy i swojej
ekspresji. Zmiana spoteczna moze by¢ wylacznie praktyczna i nigdy nie dokona sig¢
przez przeksztalcenie samego sposobu myslenia, idei, znaczen.

Marksowska koncepcja ideologii, w ktérej ma miejsce rozdzielenie praxis,
wytwarzajacej swiadomo$¢ znieksztalcong, i idei jako jej reprezentacji, stawia
problem, w jaki sposéb praxis wytwarza ideologie¢ i znieksztalca swiadomosc?
Jak w wyobrazni spotecznej przedstawic¢ zaleznos$¢ miedzy praxis i $wiatem idei
w procesie samorozumienia? Jak w ten kontekst wpisa¢ klasyczne ujecie ideologii
Karla Mannheima oraz jak okresli¢ wiez miedzy klasg dominujaca i jej interesem oraz
ideami dominujacymi danej epoki? Marks dostrzega podstawowa ceche ideologii,
wiez miedzy klasag dominujaca i ideami dominujacymi, ktére stanowia wyraz jej
interesu, co podkreslal pozniej Mannheim, zastepujac pojecie klasy grupa spoleczna.
Dla Marksa bowiem dominacja jest efektem napiecia miedzy sitami produkcji, to
wladza ekonomiczna przesadza o dominacji. Marksowskie ujecie ideologii wymaga
jednak poszerzenia, ktore zaproponowal Mannheim w swoim klasycznym rozumieniu
ideologii. Klasa czy grupa dominujaca reprezentuje swoj interes jako interes wspolny
wszystkim cztonkom spoleczenstwa, nadajac swojemu mysleniu forme uniwersalna.

Ideologia jako znieksztatcenie przestrzeni symbolicznej

Zgodnie z materialistycznymizalozeniami teorii Marksa, praxis poprzedza wszelkie idee,
a nawet warunkuje je i wytwarza. Praxis w ujeciu Marksa zyskuje wigc autonomiczny
status jako miejsce wytwarzania ideologii oraz klasy dominujacej. W konsekwencji
takiego rozumienia praxis zostaje ona pozbawiona jezyka, rozumienia, a przeciez s3
one niezbedne w dzialaniu i w aktywnosci pracy. Natomiast ideologia usytuowana
zostaje poza rzeczywistoscia spoleczna, poza Zyciem realnym, pozbawiona jest tez
wlasnej historii, regul funkcjonowania. Czy zatem praxis moze by¢ rozumiana jako
pozbawiona wymiaru jezykowego, wymiaru idei, wymiaru symbolicznego? W jaki
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sposob okresli¢ relacje miedzy praxis i ideologia, miedzy rzeczywistoscia spoteczna
i wyobrazonym $wiatem idei?

Ricoeur podejmujac ten problem otwarty przez Marksa i szeroko dyskutowany
w pozniejszych interpretacjach, rowniez przez Jiirgena Habermasa w wydanym w 1968
roku Erkenntnis und Interesse, zauwaza, ze ideologia powinna stanowi¢ sktadowg
praxis i pracy, ze nalezy ona do ich sensu. Ideologia bowiem funkcjonuje juz na
poziomie stosunkéw produkeji, przejawiajac si¢ jako znieksztalcenie sktadowych
praxis. Praxis nie jest przeciez tylko dzialaniem instrumentalnym, ale tez dzialaniem
zaposredniczonym przez idee, tradycje, interpretacje symboliczng swiata techniki
i pracy. Sity produkcji oraz stosunki produkcji stanowig intersubiektywne interakcje,
ktére juz zaposredniczone s przez symbole, tradycje kulturowa i w ktore juz wpisana
jest dominacja. Ponadto sam proces produkcji reguluja dziatania, aktywnosci, ktore
musza by¢ wyrazone w kategoriach jezykowych czy symbolicznych, ktére musza by¢
rozumiane. To rozumienie, a zarazem struktura symboliczna, cho¢ znieksztalcona
przez interes klasowy, funkcjonuje juz na poziomie najbardziej podstawowego
dzialania, aktywnosci.

Problem ten podejmuje Geertz, poszukujac jego rozwigzania z perspektywy
hermeneutycznej i proponujac nowy status dla wyobrazni spolecznej oraz dla
ideologii bedacej jej sktadowa. Zdaniem Geertza trudno byloby okresla¢ ideologie
jako reprezentacje intereséw czy jako przejaw konkretnej formy dominacji — w jaki
bowiem sposob interes wyrazalby si¢ w idei? Jak w ogdle interesy wyrazaja sie przez co$
innego? W jaki sposob okresli¢ relacje praxis, stosunki produkeji, sity dominacji oraz
idee dominujace stanowigce znieksztalcenia §wiadomosci spotecznej i ksztaltujace
ideologie? Jak zauwaza Geertz, zazwyczaj owo poszukiwanie interesu grupy, ktory
wyraza si¢ w ideologii, opiera si¢ na powierzchownej ,teorii korzysci” czy banalnym
historycyzmie, ,w ktérym z wystudiowang ogdélnikowo$ciag mowi sie o tym, Ze tworzone
przez ludzi idee w jakis sposob «odzwierciedlajg», «<wyrazaja» czy «odpowiadajg» ich
spotecznym zobowigzaniom, ze z nich «wyrastaja», badz tez s3 nimi «uwarunkowane»”’.
Trzeba wiec koniecznie w teorii wyobrazni spotecznej oraz w teorii ideologii porzuci¢
takie proby wywodzenia dominujacych idei rzeczywisto$ci spolecznej i realnych
stosunkéw dominacji.

Na trudnosci te odpowiada koncepcja ideologii zaproponowana przez Geertza
i podjeta przez Ricoeura, wyrazajaca znieksztalcenie i przesloniecie bedace
konsekwencja intereséw, a wigc relacji wltadzy i dominacji, wylacznie przez struktury
symboliczne Zycia spolecznego. Ideologia zatem jest konstytutywna dla wyobrazni
spofecznej, a jej podstawowa funkcja jest znieksztalcenie dziatan i procesow
spotecznych, ktére sa wyjasniane w kategoriach intereséw. Interesy spoteczne
(grupy, wiladzy), ktére przeksztalcaja si¢ w dominujace idee, maja, zdaniem Geertza,
strukture symboliczng, wyrazaja sie wylacznie jako zaleznosci migdzy znaczeniami.

7 C. Geertz, Ideologia jako system kulturowy, [w:] C. Geertz, Interpretacja kultur. Wybrane
eseje, przekl. M. M. Piechaczek, Wydaw. Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 2005,
s.233. ,Natura relacji pomiedzy spoteczno-psychologicznymi napieciami, ktére s3 powodowane
przez postawy ideologiczne, a rozbudowanymi strukturami symbolicznymi, poprzez ktore te
postawy moga zaistnie¢ w sferze publicznej, jest zbyt skomplikowana, by méc ja pojmowa¢
w kategoriach mglistego i niezbadanego pojecia rezonansu emocjonalnego” (tamze, s. 239).
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Jak podkresla Geertz, ideologia funkcjonuje w sposob wyltacznie symboliczny, nie
mozna wiegc jej poréwnywac i faczy¢ z praxis oraz jedynie domniemywac jej zrodto i jej
sposob determinowania znaczen przyjmowanych przez jednostki i grupy w dziataniu
spotecznym czy rozumieniu siebie lub swojej tozsamosci.

Zatem Geertz, co przyjete zostaje tez przez Ricoeura, rozumie ideologie
wylacznie jako sposéb funkcjonowania przestrzeni symbolicznej, unikajac pytan o jej
zrodla w praxis, a zamiast tego stawia on pytania o sposob jej wyrazania si¢ przez
symbole, czy pytan o funkcje, jakie petni w spofecznym kontekscie. ,Wtasnie dlatego
- podkresla Ricoeur - ze struktura zycia spolecznego ludzi jest symboliczna, podlega
ona znieksztalceniom™. Badanie ideologii sprowadza si¢ wiec do analizy zaleznosci
w przestrzeni symbolicznej czy do analizy dzialan symbolicznych. Jak podkresla
Ricoeur: ,,Musimy wpisa¢ pojecie ideologii jako znieksztalcenia w takie ramy, w ktorych
przyjmiemy strukture symboliczng zycia spolecznego™.

Geertz utozsamia wyobrazni¢ spoleczng z przestrzenia symboliczng i definiuje
ja w kontekscie wlasnego rozumienia antropologii kultury opartej na zatozeniach
hermeneutyki, zgodnie z ktérg wszelkie procesy i praktyki spoleczne wyrazaja sig
w formie dziatan symbolicznych, a wiec ich znaczenia i reguly wyrazaja si¢ przez
symbole. Symbol ze wzgledu na jego moc generowania znaczen, co podkresla Geertz,
posiada ,zdolnos$¢ uchwycenia, formutowania i komunikowania spotecznych realiow”'°.
Poniewaz nasze rozumienie jest proba uchwycenia czego$ przez pryzmat narzedzi
symbolicznych, symbole ,,stanowia zewnetrzne zZrdédla informacji, z ktérych mozna
czerpa¢ ksztaltujace zycie czlowieka wzorce - s3 ponadosobowymi mechanizmami,
umozliwiajgcymi percepcje, rozumienie, ocenianie, manipulowanie §wiatem”!'. Takie
symboliczne szablony, a wiec reguly stuzace do organizacji proceséw spolecznych
i psychologicznych Geertz okresla, zgodnie z tradycja antropologii kulturowej,
mianem wzordéw kultury. Konieczno$¢ ujecia wyobrazni spolecznej w kategoriach
semiotycznych, a wigc jako miejsce i sposob funkcjonowania jezykow symbolicznych
podkresla rowniez Jean-Jacques Wunenburger:

Zycie spoleczno-polityczne staje si¢ zrozumiale dopiero wtedy, gdy odkrywamy moc
sprawczg jezykow symbolicznych i mitycznych, ktére uzupetniaja lub obalajg jezyk
racjonalny, jakoby rzadzacy instytucjami i przejawami zycia publicznego'>
Wyobraznia spoleczna jako zespdt podzielanych i rozumianych przez wspélnote
symboli stanowi zatem jezyk figuratywny o okreslonych regufach i prawach oraz o mocy
sprawczej, zdolnosci do wplywania na jego rozumienie, a w taki wtasnie sposdb, jak
podkresla Geertz w swoim tek$cie Ideologia jako system kulturowy: ,,funkcjonuje metafora,
analogia, ironia, wieloznaczno$¢, gra stow, paradoks, hiperbola, rytm i wszystkie
inne elementy tego, co okreslamy tacznie mianem stylu”'. Sila retoryczna symboli
spotecznych powoduje, ze te ,,jezykowe narzedzia maja istotne znaczenie w nadawaniu

8 P. Ricoeur, Lidéologie et l'utopie, dz. cyt., s. 28.

° Tamze, s. 25.

10 C. Geertz, Ideologia jako system kulturowy, dz. cyt., s. 241.

' Tamze, s. 247.

12]. J. Wunenburger, Filozofia obrazéw, przekl. S. Strézynski, Stowo/obraz terytoria, Gdansk
2011, s. 220.

B C. Geertz, Ideologia jako system kulturowy, dz. cyt., s. 240.
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publicznej formy osobistym postawom™*. A zatem wedlug Geertza dziatania i procesy
spoleczne wyrazaja sie przez figury stylistyczne, przez retoryke dyskursu publicznego,
przez procesy konstruowania systeméw symbolicznych i manipulowania nimi. Koncowy
efekt tych wzajemnych interakcji jest wynikiem zaréwno konfiguracji réznych znaczen
wplywajacych na moc ekspresywna i retoryczng danego symbolu, jak i efektem procesow
spolecznych, jest ,wydarzeniem, ktére nie dzieje si¢ w umysle, lecz takze w przestrzeni
publicznej, gdzie ludzie ze sobg rozmawiaja, nazywaja rzeczy, wypowiadaja twierdzenia
i do pewnego stopnia rozumieja si¢ wzajemnie”".

Ideologia — funkcja integracji w wyobrazni spotecznej

W jaki sposob funkcjonuje w przestrzeni symbolicznej ideologia oraz utopia? Ricoeur
opierajac sie na hermeneutycznym ujeciu przestrzeni symbolicznej Geertza przedstawia
ideologie i utopi¢ jako dwie uzupelniajace si¢ wzajemnie funkcje wyobrazni spoteczne;.
Ideologia jest znieksztalceniem rzeczywistosci spoltecznej, jej nieprzejrzystoscia,
a wiec charakteryzuje jg, tak samo jak utopie, nieadekwatnos¢ jej przedstawien wobec
aktualnej rzeczywistosci spolecznej. ,,Moja wlasna proba [...] — pisze Ricoeur - nie
polega na odebraniu marksizmowi znaczenia jego pojecia ideologii, ale powigzania go
z kilkoma z najmniej negatywnych funkcji ideologii”'é. W ujeciu Ricoeura ideologia
jest konstytutywna dla mediacji symbolicznej samorozumienia i dzialania spolecznego,
a jej glowna funkcja jest integracja wspolnoty. Ricoeur wprowadza réwniez utopie
w funkcji odwrotnej do tej, jaka pelni ideologia, a wiec w funkcji dezintegracji, ktorej
efektem jest podwazanie istniejacego porzadku. Przedstawienie ideologii i utopii
w funkcji aktywnosci wyobrazni spolecznej pozwala ukazac jej niektére reguty (proces
integracji i dezintegracji spolecznej), a wraz z tym jej wplyw na samorozumienie
jednostek i grup spolecznych odniesione do przestrzeni symboliczne;j.

Wiadza, jej interesy, jej idee wyrazaja sie wylacznie przez sile retoryczng
symboli spolecznych, przez ktére wyrazane jest rowniez nasze doswiadczenie. Grupa
dominujgca wytwarza ideologie czy idee dominujace, reprezentujac swoj interes jako
interes wspdlny dla wszystkich czlonkow spoleczenstwa i nadajac mu tym samym forme
uniwersalng. Spéjny system ideologiczny oparty na podzielanych obrazach, ideach,
ideatach, przedstawia wiec obraz grupy spolecznej czy spotecznego tadu. Giéwna
funkcja pozytywna ideologii jako strategii symbolicznej stosowanej do przedstawienia
sytuacji wspdlnoty, jaka dostrzega Ricoeur, jest integracja spoleczenstwa. Przez
mit, religie, filozofie, propagande czy retoryke grupa reprezentuje wlasne miejsce
w spoleczenstwie, a ideologia zwigzana jest z koniecznoscig nadania sobie przez grupe
obrazu, przedstawienia siebie i przez to wlasnej tozsamosci. Ideologia w wyobrazni
spolecznej staje si¢ gwarantem porzadku i spdjnosci procesu identyfikacji.

Funkcja integrujaca ideologii w wyobrazni spolecznej jest, zdaniem Ricoeura,
konstruktywna, gdyz ksztaltuje ona wigzi spoteczne i tozsamosci. Integracja opiera si¢

" Tamze.
1> Tamze, s. 244.
16 P. Ricoeur, L'idéologie et 'utopie, dz. cyt., s. 25.
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nawspolnym jezyku isensie, na wspolnym obrazie kultury, ktorej istotnym elementem
jest pamie¢ wydarzen zalozycielskich. Ideologia pelni funkcje wzmacniania
i utrwalania wigzi spotecznej przez symboliczne uproszczenia, schematyzacje,
stereotypizacje, rytualizacje czy zachowania i wyobrazenia mityczne'. Integracja
spoleczna opiera si¢ tez na powtarzaniu i podtrzymywaniu wspolnych znaczen, co
pozwala na zachowanie wladzy i zarazem utrwalenie tozsamosci wspoélnoty.

Obrazy - jak opisuje funkcje integracji Wunenburger — przyczyniaja sie bowiem

zarowno do wytworzenia wiezi wspdlnotowej, do uksztaltowania tozsamosci grupy

zjednoczonej przez panstwo prawa, szczegolnie w postaci identyfikacji narodowej, jak
do uprawomocnienia samej figury wtadzy'.

Ideologia w tej funkcji ze wzgledu na jej dazenie do zachowania i utrwalania
wiezi spotecznych i tozsamosci staje si¢ jednak przeszkoda dla zmiany spotecznej,
przyjmujac zarazem formy patologiczne, takie jak przymus powtarzania,
schematycznos$¢ obrazéw, pusta retoryka. Dlatego, jak podkresla Ricoeur, funkcji
integracji niezbednej dla wyobrazni spolecznej powinny towarzyszy¢ procesy
przeciwne, a mianowicie opér wobec utrwalanych obrazéw grupy spotecznej, ktory
prowadzi do dezintegracji tozsamosci i ktory to dopiero we wzajemnym powigzaniu
poszczegdlnych tendencji wytwarza zmiane spoleczna.

Utopia — funkcja dezintegracji w wyobrazni spotecznej

Wspolnym kryterium ideologii i utopii jest, co podkresla Ricoeur, ich niezgodnos¢
z rzeczywisto$cig. Jezeli podstawowa funkcja ideologii jest integracja, a wigc
zachowanie tozsamosci grup czy jednostek przez jej podtrzymywanie i odtwarzanie
na plaszczyznie dzialania symbolicznego, funkcja utopii jest, zdaniem Ricoeura,
przeciwna, w tym sensie jest ona destrukcyjna, utopia petni wiec funkcje dezintegracji
spotecznej. Utopia skierowana jest ku przyszlosci, podczas gdy ideologia zwigzana
z grupa dominujacg nakierowana jest na przeszlosc.

Pojecie utopii jest wieloznaczne i trudno byloby odnalez¢ wspélny mianownik dla
roznych koncepcji utopii prezentowanych w dzietach literackich, a takze w réznych
propozycjach socjologicznych i filozoficznych, prezentuja one rézne intencje
i nadaja odmienny ksztalt przedstawianym obrazom innego typu spoteczenstwa.
Utopia, bedac poczatkowo tylko nazwa dziet literackich, wprowadza jednak
szczegdlny sposob myslenia. Opisywane przez te dzieta utopie oznaczaja ,a-topos’,
a wiec ,,nigdzie”, ,poza-miejsce”, ktére rzutowane moze by¢ nastepnie na aktualna
rzeczywistos$¢ spoteczng, w wyniku czego dostrzegamy, ze moze by¢ ona rozumiana

17 Ideologia w tej funkcji prezentuje szczego6lng strategie symboliczng: ,Ideologia z kolei
nazywa struktury sytuacji w taki sposob, ze jej podejscie do nich mozna okresli¢ mianem postawy
zaangazowania. Styl ideologii jest kwiecisty, barwny, celowo sugestywny; obiektywizujac
sentymenty moralne przez zastosowanie tych samych narzedzi, ktére nauka odrzuca, ideologia
dazy do wzbudzenia motywacji do dzialania. Zaréwno nauka, jak i ideologia zajmujaca si¢
definiowaniem sytuacji problematycznej stanowig reakcje na poczucie braku potrzebnych
informacji” (C. Geertz, Ideologia jako system kulturowy, dz. cyt., s. 260).

18 1. J. Wunenburger, Filozofia obrazow, dz. cyt., s. 220.
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w inny sposob. Utopia wyraza owo ,,nigdzie”, poniewaz wyobrazony przez nig obraz
spoteczenstwa pozostaje zawsze poza aktualng rzeczywistoscia spoleczna®. Utopia
jest wiec, jak zauwaza Ricoeur, ,,sytuacyjnie transcendentna”, jest niemozliwa do
zrealizowania w aktualnym porzadku, w tym sensie otwiera ona inne mozliwosci.
Utopia nie jest realizowalna, bo nie jest legitymizacja tego, co aktualnie istnieje.

Utopia wprowadza ,,nigdzie” do konstytucji dzialania spolecznego czy dzialania
symbolicznego i jego interpretacji, co stanowi podstawe podwazenia ustalonego
porzadku. W ten sposob podwaza tez istniejacy stan rzeczy, budzi watpliwosci,
krytyke, demistyfikuje ideologie. Utopia pelni wiec funkcje destrukcyjna, przeciwng
wobec integracji’’. Utopia jako dostrzeganie nowych mozliwosci i kontestacja
aktualnego porzadku staje sie w wyobrazni spolecznej réowniez nosnikiem
pragnienia spolecznego, nadziei, charakteryzuje ja tryb Zyczeniowy, oczekiwanie,
zawsze sprzeczne i odmienne od danych okolicznosci. Ta funkcja wywrotowa utopii
poprzedza i umozliwia, jak zauwaza Wunenburger, realne dzialania buntu, rewolucji,
oporu:

Imaginarium mityczno-symboliczne uczestniczy jednak réwniez w wyobrazeniach
i dzialaniach nalezacych do sfery sporéw politycznych, odwotujacych sie do przemocy
podwazajacej ustalony porzadek oraz idealizujacych model spoteczny, ktéry mialby
go zastapi¢. Imaginarium buntu, a zwlaszcza rewolucji, skupia zatem w sobie silny
tadunek obrazéw, ktére jednostkom i grupom maja nadawaé mobilizujacy impet®.

Utopijna aktywnos$¢ wyobrazeniowa moze przyjmowaé tez rysy patologiczne,
gdyz zawiera silny wymiar emocjonalny: fantasmagoria, szalone marzenie,
schizofrenia, fiksacje, ucieczka, ekscentrycznosc.

Ideologia i utopia

Wyobraznia w jej funkcji ideologii i utopii odnosi si¢ na rézne sposoby do problemu
nieprzejrzystosci rzeczywistosci spotecznej czy dokladniej dominacji interesow
wladzy politycznej. Konsekwencja ideologii jest podporzadkowanie aktualnej
rzeczywistosci, w wyniku czego jednostki i grupy uzyskuja stabilizacje, ale tez traca
zludzenia, marzenia i pragnienia, tracg zainteresowanie poszukiwaniem sensu
i przeznaczenia. W tej sytuacji czynnik utopijny jest konieczny, wprowadzajac do

¥ ,Sadze, ze punktem wyjscia powinna by¢ podstawowa idea «nigdzie» wprowadzona
przez samo stowo ‘utopia’ wraz z opisami Thomasa Morusa: miejsce, ktorego nie ma, miejsce
nierzeczywiste, miasto-zjawa, rzeka bez wody, ksigze bez poddanych itd. Trzeba dostrzec
korzysci z tej eksterytorialnosci. Z tego poza-miejsca rzucone zostaje zewnetrzne $wiatto na
naszg wlasng rzeczywisto$¢, ktora staje sie nagle obca, juz nic w niej nie jest stale. W tym
momencie otwiera si¢ daleko poza tym, co istnieje, pole mozliwosci i pozwala w nim dostrzec
catkowicie odmienne sposoby zycia” (P. Ricoeur, Lidéologie et l'utopie, dz. cyt., s. 359).

20 Tamze, s. 36.

2! Utopia ujawnia swoistg dynamike czasowa, jako element transcendentny jest ona niezgod-
na z rzeczywistoscia, zaprzecza jej, zawiesza twierdzenia o rzeczywisto$ci, otwiera inne mozli-
woéci, ale tez wplywajac na aktualne procesy historyczne w coraz to wiekszym stopniu zaciera
swa wlasng z nig niezgodnos¢, adaptujac sie do rzeczywistosci.

2271, ]. Wunenburger, Filozofia obrazow, dz. cyt., s. 221.
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zycia spolecznego napiecie, dystans i krytycznos¢, co stanowi warunek zmiany.
Jezeli bowiem ideologia jest ,falszywa $wiadomoscia: naszej sytuacji, czy istnieje
spolteczefistwo bez przeznaczenia, dystansu wobec wlasnych celow?”? Zycie
spoleczne, zaznacza Ricoeur, powinno zawiera¢ utopie, a wiec dystans wobec
rzeczywistosci, a przede wszystkim zawarta w niej funkcje prospektywng, nadzieje.
W wyobrazni spotecznej wyrazaja si¢ wiec wzajemne relacje miedzy tymi dwiema
figurami §wiadomosci, funkcja integracyjna, powtérzenia i utrwalenia ideologii, oraz
tunkcjg dezintegracyjna, podwazania jej przez utopi¢. ,Mozna zatem powiedzie¢ —
twierdzi Ricoeur - ze nie istnieje integracja spoleczna bez jej podwazenia i destrukgji.
Refleksyjnos$¢ procesu integracji urzeczywistnia si¢ przez proces dezintegracji’*.
Wzajemna dialektyka ideologii i utopii wyznacza dwa kierunki wyobrazni spotecznej,
ktére pozostaja ze sobg w napieciu.
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Ideology and Utopia in the Social Imagination and the Self-
Understanding of Individuals

Abstract: The paper gives an analysis of the meaning of ideology and utopia in their
interdependence as two components of the social imagination. The social imagination
along with ideology and utopia as its two basic components will be presented from
the perspective of contemporary hermeneutics, with the focus on Paul Ricoeur’s and
Clifford Geertz’s theories, as the basis for the self-understanding of individuals and
social groups. The presentation of Geertz’s and Ricoeur’s hermeneutical concepts of
ideology will be preceded by an analysis of its first interpretation given by Karl Marx.
Viewed from the hermeneutical perspective the social imagination as well as ideology
and utopia have a symbolic structure. Thinking of ideology and utopia as functioning
as the social imagination’s activity makes it possible to show the rules that govern
the social imagination (social integration and disintegration processes), as well as to
discuss social change in which the dialectic of ideology and utopia occupies the central
place.

Keywords: Ideology, utopia, social imagination, symbolical space, Geertz, Ricoeur,
Marx

2 P. Ricoeur, Lidéologie et lutopie, dz. cyt., s. 372.
* Tamze, s. 372.
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W strone ,stabej utopii”

Abstrakt: W artykule przedstawiam koncepcje stabej utopii. Staram sie wykazac, ze jest
to koncepcja, ktéra stanowi odpowiedz zaréwno na wspolczesny kryzys, jak réwniez
na doswiadczenia realizacji nowoczesnych utopii.

Stowa kluczowe: staba utopia, radykalna demokracja, kapitalizm, postmodernizm,
wieloé¢

Tak to sie robi: po prostu idgc. Ty myslales, ze ta
droga gdzies byla i Ze twoje przyrzqdy powiedzg
nam gdzie ona jest. Ale nie. Potem myslales, ze ja
wiem gdzie jest droga i szedles za mng. Otoz nie.
Ja nie wiedzialem, gdzie ona jest. Trzeba jg byto
wspolnie stworzy¢. A zatem stworzylismy jq, az
dotarlismy dokgd chcielismy. Stworzylismy droge.
Nie byto jej tu'.

Podkomendant Marcos

(Bez)sennos¢ w neoliberalnych czasach

Niektérzy zauwazaja, ze wspdlczesna rzeczywistos¢ neoliberalnego kapitalizmu cierpi
na deficyt utopijnego myslenia. Zanurzeni w terazniejszo$ci kapitalizmu, w splaszczonej
przestrzeni zarzadzanej przez urzadzenia nastawione na akumulacje, nie potrafimy juz
pomysle¢ innego $wiata, zapragnac czego$, co nie jest jedynie towarem na potkach
globalnego marketu. Zostaliémy wykastrowani z rewolucyjnej wyobrazni, ktéra
dokonuje peknie¢ w calosci; pozbawienie snow, ktére odkrywaja inne style istnienia’.
Wyizolowani, zapracowani, zaprzegnieci do nieustajacego cyklu produkcji i konsumpcji,
konsumpcji i produkeji, reprodukujemy jedynie panujace, destrukcyjne stosunki
spoleczne. W wiecznej tymczasowosci nasze marzenia rowniez stajg sie takie. Wydaje sie,
ze brakuje nam odwagi myslenia, dowagi snucia snéw, ktére maja moc przebudzajaca.
Bez pragnien wykraczajacych poza indywidualng, spreparowana rynkowo wizje
»sukcesu”, bez pozadania, ktére nie ulega utowarowieniu, zwigzaniu z destrukcyjna

'Podkomendant Marcos, Stary Antoni, [w:] Inny Meksyk. Opowiesci zapatystéw, red. B. Pradzynska,
Poznan 2014, s. 72. ]

2 Zob. ]. Crary, 24/7. Pézny kapitalizm i koniec snu, przekl. D. Zukowski, Krakter, Krakow
2015. Por. M. Chollet, Tyrania rzeczywistosci, przekt. A. Dwulit, Ksiazka i Prasa, Warszawa 2013.
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produkcja, bez marzen przekraczajacych panujace relacje — bez tego wszystkiego, nie
bedziemy w stanie praktycznie przekroczy¢ niewolacej nas totalnosci neoliberalnego
(anty)spoleczenstwa. Piotr Kropotkin zastanawiajac si¢ nad koniecznos$cig pytania
o utopie, zanotowal nastepujace stowa: ,,chociaz odwaga mysli bynajmniej nie stanowi
rekojmi odwagi w zyciu praktycznym, to tchorzostwo mysli jest z pewnos$cig miarg
tchorzostwa w sprawach praktycznej realizacji mysli™.

Niemniej problemem nie jest proste odrodzenie si¢ utopii. Nie chodzi jedynie
o samo nabranie odwagi mysli. Wskrzeszenie myslenia utopijnego wymaga jego prze-
myslenia. Nie mozemy ignorowac tych gloséw, ktore widza w utopii raczej zagrozenie niz
zbawienie. W takich narracjach jest ona postrzegana jako proba ustanowienia idealnego
porzadku, ktdry z koniecznosci prowadzi do totalitaryzmu, krwawych rezimow. Jest
to lek przed wpisanym w nowoczesnos$¢ faszyzmem. W polskim kontekscie lgk ten
podsycaja nieudane transformacje, zawiedzione nadzieje zaréwno realnego socjalizmu,
jak solidarnosciowej rewolucji. Glosy te odmawiaja snom racji bytu. Sitg rzeczy sen musi
przerodzic sie w koszmar. Nalezy wiec wyrzec sie utopii. Niestety, to, co mialo nas ocali¢,
staje sie naszym przeklenstwem - waskie, prywatne horyzonty, préba przetrwania
w ,naturalnych” warunkach péznego kapitalizmu, zanurzenie w zwyktej codziennos¢
i zwyktych sprawach doprowadzito do znalezienia si¢ w jednym z koszmaréw, ktory
stopniowo i systematycznie poglebia kontrole nad naszym istnieniem, niekiedy
odmawiajac mu prawa do trwania czy klasyfikujac go jako zbedne. Czy pozostaje
jedynie gesta, duszaca rozpacz i skarfowaciata nadzieja, ze jednak w rachunku zyskow
i strat zostanie si¢ zapisanym po odpowiedniej stronie?

Zeby odpowiedzie¢ na powyzsze pytanie, a tym samym rozwiktaé kwestie
mozliwosci utopii dzisiaj, nalezy neoliberalng (bez)sennos¢ umiesci¢ w kontekscie
kapitalistycznego podporzadkowania oraz zwigzanego z nim permanentnego kryzysu.
Nie chodzi juz jedynie o samg odwage mysli, ale o warunki o(d)porowego myslenia
i dzialania.

W sieci kapitatu

Realna subsumcja spoleczenstwa pod kapital prowadzi do zaniku zewnetrznosci. Nie
ma juz obszaréw nieobjetych, niewlaczonych do globalnej gospodarki. Nie ma miejsc, do
ktérych mozna byloby uciec, ktére mozna byloby przeciwstawi¢ panujacemu systemowi.
Zaréwno w wymiarze fizycznym, jak i psychicznym - nie tylko materialne formy
zycia i jego (re)produkcji zostaja poddane kapitalistycznemu zarzadzaniu, ale réwniez
podmioty jako takie, w najglebszych, najintymniejszych obszarach swojego istnienia
zostaja dopasowane do nowoczesnego systemu maszynowego’.

*P. A. Kropotkin, Czy powinnismy zajgc¢ si¢ rozpatrzeniem ideatu przysztego ustroju?, przekl.
B. Wicieklica, [w:] Filozofia spoteczna narodnictwa rosyjskiego. Wybor pism, t. 2, red. A. Walicki,
Ksigzka i Wiedza, Warszawa 1965, s. 39. i

*Zob. M. Hardt, A. Negri, Imperium, przekl. S. Slusarski, A. Kotbaniuk, W.A.B., Warszawa 2005.

> Zob. A. R. Hochschild, Zarzgdzanie emocjami. Komercjalizacja ludzkich uczué, przekl.

J. Konieczny, PWN, Warszawa 2009; E. Lordon, Kapitalizm, niewola i pragnienie. Marks
i Spinoza, przekl. M. Kowalska, M. Koztowski, Ksiazka i Prasa, Warszawa 2012.
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Przeksztalcanie cztowieka w kapital spoleczny (o zréznicowanej wartosci),
przechwytywanie i ustanawianie relacji spotecznych, odbywa sie za pomocg sieci
instytucji. Panstwo jako zestawienie szeregu aparatéw ideologicznych i represyjnych
ustanawia i reprodukuje kapitalistyczny porzadek spoleczny. Tym samym wladza
suwerena nie jest historycznym reliktem, ani tym bardziej zewnetrzng wiladza
wobec globalnego neoliberalizmu. Michel Foucault zauwaza, ze mozemy moéwic
raczej o roznych konstelacjach wtadz i modyfikacjach zarzadzania zyciem, niz
konkurencyjnych porzadkach podporzadkowania®. Zanik zewnetrznosci oznacza
w tym kontekscie, Ze ani panstwo, ani szkola czy uniwersytet, nie stanowig przestrzeni
autonomicznych, mogacych uruchamia¢ inne formy produkcji i reprodukcji
porzadku spolecznego.

Narracje poszukujace ,innego” w instytucjach, w jednostce, czy $nigce
o ziemiach obiecanych, istniejacych gdzies poza systemem-swiatowym o gospodarce
kapitalistycznej, nie s3 w stanie wydoby¢ nas z (bez)senno$ci. Malo tego, mozna
wysung¢ przypuszczenie, ze beda przyczynialy si¢ do naszego uwiktania w obecny
porzadek spoteczny, rozpowszechniajac iluzje o mocy emancypacyjnej sit, ktore
sa reakcyjne. Przykladowo, wiara w panstwo jako instytucje antykapitalistyczna
i o$wiecajaca masy ludzkie, nie tylko zderza si¢ z realng praktyka poszczegdlnych
panstw wspierajacych wielki biznes, ustanawiajacych prawa ograniczajace swobody
obywatelskie, bedace w interesie symbolicznego 1%, blokujacego obyczajowa
emancypacje i rozsiewajacego zarazy faszyzmu poprzez produkowanie okreslonych
rasistowskich, szowinistycznych i nacjonalistycznych dyskurséw, jak i wspomniang
dzialalno$¢ prawng. Wiara ta staje si¢ niebezpieczna, gdyz Iaczy sie z takim modelem
myslenia utopistycznego, ktory pojawia si¢ w naszych koszmarach.

Kropotkin dostrzega, ze funkcja panstwa jest ustanawianie nowej hierarchii
spotecznej i produkcji okreslonych podmiotéw, podporzadkowanych wtadzy’.
Panstwo przejmuje ideologiczna i polityczna funkcje Kosciota, wykorzystujac
struktury myslowe wiasciwe porzadkowi religijnemu®. Immanentna mu struktura
hierarchiczna ustanawia relacje panowania, ktore czynig z ludzi przedmioty
poddawane okre$lonym obrébkom, dyscyplinowaniu i kontrolowaniu, majacym
wytworzy¢ z nich modelowych obywateli, pracownikéw lub funkcjonariuszy
zroznicowanych aparatéw. Nastepuje odgdérne wprowadzenie modeli do
rzeczywisto$ci, przeksztalcanie jej zgodnie z ustalonym planem, ktéry z koniecznosci
produkuje odpady®, nie-ludzi, nie-obywateli, ,,zte podmioty” Myslenie utopijne,
ktére pragnie wykorzystaé panstwo jako sile zewnetrzna, wikla sie w reprodukowanie
porzadku hierarchicznego, gdzie waska grupa posiada moc decydowania, ustalania,
snucia marzen, a cala reszta redukuje si¢ do surowca, z ktérego urzeczywistnia
si¢ sny — niewazne czy neoliberalne czy marksistowsko-leninowskie. Sny wielosci
zostaja przechwycone i przeredagowane zgodnie z panujaca ideologia, tak, by

6 Zob. M. Foucault, Bezpieczetistwo, terytorium, populacja, przekl. M. Herer, PWN, Warszawa
2010, s. 31.

7 Zob. P. Kropotkin, Paristwo i jego rola historyczna, [w:] P. Kropotkin, Pomoc wzajemna jako
czynnik rozwoju, Trojka, Poznan 2006.

8 Zob. M. Bakunin, Bdg i patistwo, Trojka, Poznan 2012.

® Zob. Z. Bauman, Nowoczesnos¢ i Zaglada, przekl. T. Kunz, Wydaw. Literackie, Krakéw 2009;
Z.Bauman, Zycie na przemiat, przekl. T. Kunz, Wydaw. Literackie, Krakow 2004.
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nie wykraczaly poza, ale potwierdzaly model uznany za prawdziwy, obiektywny
i jedyng mozliwg forme przejawiania si¢ wolnos$ci. W tej strukturze nie jest mozliwe
uruchomienie autonomicznej produkcji dobr wspélnych'.

Przekladajac to na praktyke edukacyjng, mozna powiedzie¢, ze kontr-utopia
i panujaca-utopia wykorzystujg te same mechanizmy produkowania podmiotow
przy zmianie jedynie tresci. Inaczej moéwiac, mamy do czynienia z paradygmatem
modernistycznym, ktéry nie jest w stanie uja¢ wielosci i jej mocy. Edukacja
w paradygmacie modernistycznym ucisza glosy, usuwa doswiadczenia i relacje, ktérych
nie daje si¢ podporzadkowac¢ dominujacej wizji wlasciwego porzadku''. W sieci kapitalu
wszystkie aparaty czynig z demokracji emblemat'?, ktory zastania autorytarny system.

Potrojny kryzys

Neoliberalny rezim mozna potraktowac jako sposdb zarzadzania kryzysem, ktéry popadt
we wlasny kryzys. Obecny kryzys ma potréjny charakter: ekonomiczny, polityczny
i spoleczny. W przypadku kryzysu ekonomicznego chodzi o obnizenie si¢ stopy zysku
i finansjeryzacje¢, ktora miata temu zapobiec, zamiast tego wprowadzita gospodarke
w okres chaosu®. W przypadku kryzysu politycznego mamy do czynienia z problemem
legitymizacji wladzy i masowym uswiadomieniem sobie fasadowosci demokracji
reprezentacyjnej. Nowe moce spoteczne, domagajace si¢ prawdziwej demokracji,
obnazajac pozorno$¢ demokratycznosci obecnego systemu, przyczyniajg si¢ do jego
delegitymizacji. Kryzys spoleczny przejawia si¢ w rozpadzie relacji, rozpowszechnieniu
niepewnosci, niewydolnosci instytucji publicznych zwigzanych z reprodukcja zycia
spolecznego, czy tez z rozpadem narracji uzasadniajacymi niektére praktyki - np.
edukacji.

Kryzys, z jednej strony, stanowi praktyki dyscyplinujace. Jest momentem, w ktérym
mozna wprowadza¢ nowe formy zarzadzania czy zaostrza¢ juz istniejace. Z drugiej strony,
kryzys jest momentem przebudzenia sig, kiedy iluzje uczestnictwa, dobrobytu, czy nawet
mozliwosci przetrwania ukazuja swoja pustke. Z perspektywy kryzysu calos¢ zostaje
zakwestionowana i to nie z pozycji zewnetrznych, ale immanentnych. Przyktadowo,
kryzys edukacji, prowadzacy do prekaryzacji i zadluzenia, nie za$§ do wyzszych
pozycji w spotecznym podziale pracy, ujawnia niesprawiedliwos¢ tkwigca w edukacji
dostosowanej do kapitatu, jak réwniez ideologicznos¢ narracji merytokratycznej,
ktéra wczesniej naturalizowata sie w §wiadomosci spotecznej. Podobnie z demokracja

1 Na ten temat pisatem miedzy innymi w: O. Szwabowski, Poza prywatne i publiczne w dyskusji
o edukacji wyzszej (i nie tylko), ,,Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja” 2014, nr 66.

" Rozroéznienie na paradygmat modernistyczny i postmodernistyczny stosuje za: G. Dahlberg,
P. Moss, A. Pence, Poza dyskursem jakosci w instytucjach wczesnej edukacji i opieki. Jezyki oceny,
przekl. K. Gawlicz, Wydaw. DSW, Wroctaw 2013.

12 Zob. A. Badiou, Dekoracja jako emblemat,[w:] Co dalej z demokracjg?, przekt. M. Kowalska,
Instytut Wydawniczy Ksigzka i Prasa, Warszawa 2012.

¥ Zob. Ch. Harman, Kapitalizm zombi. Globalny kryzys i aktualnos¢ mysli Marksa, przekt.
H. Jankowska, Muza, Warszawa 2011; J. B. Foster, R. W. McChesney, Kryzys bez kotica. Jak

kapitat monopolistyczno-finasowy wywotuje stagnacje i wstrzgsy od Standw Zjednoczonych po
Chiny, przekl. G. Konat, Instytut Wydawniczy Ksigzka i Prasa, Warszawa 2014.
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przedstawicielska - jej kryzys wynika w znacznym stopniu z obnazenia jej ,,prawdy’, niz
z tymczasowej dysfunkcjonalnosci. Potréjny kryzys ma wigc podwdjna nature — zwigksza
podporzadkowanie i otwiera przestrzenie dla emancypacji. ,Staba utopia” rodzi sig
w peknieciu, w szczelinach kruszacej sie rzeczywistosci kapitalistycznej.

Staba utopia jako postmodernistyczna rewolucja

Zardwno retro-utopie' ,,panstwa opiekunczego’, jak i ,,klasyczne” wizje rewolucji, majace
na celu przejecie aparatéw panstwowych w celu ustanowienia wysnionego porzadku
spolecznego, nie facza si¢ ze snami wielo$ci. Warto tez zauwazyd¢, ze zanik zewnetrznosci
nie oznacza koniecznosci wykorzystania panujacych instytucji. Strategia emancypacyjna
przyjmuje inna forme - forme ,,stabej utopii”

Tyson E. Lewis charakteryzujac swoja koncepcje stabej utopi, przeciwstawia ja
klasycznej utopii. Utopia zostaje scharakteryzowana jako myslenie, ktore tworzy plan
doskonatego $wiata i z tej pozycji krytykuje to, co jest. Jest to wizja abstrakcyjna. Jej
nieprzystawalno$¢ do $wiata jest radykalna. Chodzi tutaj o specyficzny rodzaj zerwania —
cigcie przechodzi od gory, wyprowadzane jest nie z tego $wiata, gdyz w tym $wiecie nie
istnieje nic, co prowadzitloby do wymarzonego ideatu. Z kolei ,staba utopia® wedtug
Lewisa nie oznacza projektowania przysztosci, tworzenia planow, ,,zastgpowania «jest»
przez «by¢ powinno»”", ale zawieszeniem terazniejszo$ci, wydobywaniem jej wtasnej
nie-potencjalnosci.

»Slaba utopia” nie jest produkowana w przestrzeni wolnej od kapitalistycznych
uwiklan, nie jest to rowniez ,filozoficzna przestrzen’, ale lokuje si¢ wewnatrz systemu —
dzialajac niczym rakowa komorka. Giorgio Agamben zauwaza, ze wyzwolenie zycia nie
jest mozliwe poprzez powr6t do jakiegos ,,naturalnego” istnienia, odby¢ si¢ moze jedynie
w gestych mrokach bio-wladzy's. W tym sensie ,,sfaba utopia” dokonuje przechwycenia
kryzysu w celu jego przezwyciezenia poprzez samodzielng dzialalnos¢ wielosci. Nie
wychodzi ona od projektu, od wizji idealnego porzadku, ale stwarza przestrzen dla
publicznego, wspdlnego marzenia, ktore jest jednoczesnie przeksztalceniem stosunkow
spotecznych. Kontr-tworzenie relacji, nie oznacza wchodzenia w bezposredni konflikt,
ale raczej opiera si¢ na uniku, zerwaniu relacji z aparatami wtadzy i ich logika. ,,Staba
utopia” jest nieustannie tworzacym si¢ planem, pisanym przez bojowa zbiorowosc,
ktéra szuka kolektywnych form realizacji snéw. Inaczej moéwiac, ,slaba utopia” jest
postmodernistyczng rewolucja, czy tez formg powstania'’. Nie potrzebuje przejmowac
wladzy, aby przy pomocy sity narzuci¢ nowa wolg rzeczywistosci, ale stosuje site stabych -
opuszczenie panujacej realnosci i podziemnej pracy tego, co inne.

! Pojecie retro-utopia stosuje w znaczeniu, ktore nadal mu Jerzy Kochan (zob. J. Kochan, Czy
utopia jest utopig?, [w:] J. Kochan, Socjalizm, Scholar, Warszawa 2013).

 T. E. Lewis, On Study. Giorgio Agamben and Educational Potentiality, Routledge, London,
New York 2013, s. 107.

' Zob. G. Agamben, Homo sacer. Suwerenna wladza i nagie Zycie, przekl. M. Salwa, Prészynski
i S-ka, Warszawa 2008, s. 256.

170 réznicy miedzy rewolucja a powstaniem zob. H. Bey, Tymczasowa Strefa Autonomiczna,
przekt. J. Karfowski, Krakéw 2001.
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»Slaba utopia” zdaje si¢ stanowi¢ odpowiedZ zaréwno na realng subsumcje
spoleczenstwa pod kapital, jak i potréjny kryzys. Nie domaga si¢ ustanowienia demokracji,
ale sama jest praktykowaniem demokracji. Nie domaga sie i nie tworzy wizji idealnych
relacji spolecznych, ale wytwarza te relacje we wlasnym tonie. Nie proponuje ani reformy
systemu kapitalistycznego, ani nowej wizji globalnej gospodarki, zamiast tego uruchamia
inne sposoby produkeji zycia spolecznego. Paul Mattick w ksigzce dotyczacej kryzysu,
zastanawiajac si¢ nad nadchodzacy przyszloscia, wskazuje, ze z przyczyn strukturalnym
proby uratowania kapitalizmu zaréwno przez neoliberaléw, jak i keynesistéw nie moga
zakonczy¢ sie sukcesem. Dowodzi, ze jedyna reforma mogaca odnowic sity produkcyjne
kapitalizmu jest wojna, ktdra stanowi jedng ze strategii przezwyci¢zania kryzysu. Nie
konczy swoich rozwazan jednak takim pesymistycznym wnioskiem. Wskazuje on na
oddolne wylanianie si¢ innego systemu ekonomicznego. Autorami jego nie jest panstwo,
nie sg partie, ani zwigzki zawodowe - aktorzy, ktérzy zostali stworzeni przez system
kapitalistyczny i funkcjonujg jedynie w jego ramach. Autorami sa zwykli ludzie, wielos¢,
ktora stara sie przetrwacd. Jak pisze:

Samo proste przejecie i wykorzystanie mieszkan, zywno$ci oraz innych débr poprzez
zlamanie zasad systemu gospodarczego opartego na wymianie dobr za pienigdze
zaklada radykalnie nowy sposoéb Zycia spotecznego. [...] Wraz ze wzrostem bezrobocia,
zatrudnieni i bezrobotni pracownicy niechybnie zorientujg sie, ze fabryki, biura,
gospodarstwa czy szkoly, analogicznie jak inne miejsca pracy, nadal beda istniaty,
nawet jesli nie przynosza zysku. Mozna je wiec otworzy¢, aby wytwarzaé dobra
i ustugi, na ktére jest zapotrzebowanie. Nawet jesli nie ma wystarczajacej liczy miejsc
pracy - takich jak platne zatrudnienie, praca dla przedsigbiorstwa prywatnego badz
panstwa — jest mnostwo pracy do wykonania, jesli ludzie wedle wlasnych potrzeb
zorganizujg produkcje i dystrybucje poza ograniczeniami gospodarki prywatnych
przedsiebiorstw'®.

Zgodnie z powyzszym, poszukiwanie snéw, ktdre nie przeradzaja sie w koszmar,
ktére sa w stanie otworzy¢ przestrzenie dla emancypacyjnych praktyk, musi przejs¢
z rozwazan czysto teoretycznych na empiryczng analize walk spolecznych. Zrozumienie
nowej formy rewolucji i nowego projektu utopistycznego nie jest mozliwe, bez odwolania
sie¢ do nowych ruchéw spolecznych. Ruchy te rodza si¢ w sercu kryzysu, dokonujac
oddolnego zerwania - uruchamiajg one produkcje zewnetrza®. W pewnym sensie
»slaba utopia” stanowi laboratorium, w ktérym eksperymentuje si¢ z innymi sposobami
egzystencji poprzez ich praktykowanie.

Nie ma tutaj miejsca na analiz¢ licznych badan najnowszych ruchéw spotecznych, czy
nawet wybranych przyktadow?. Warto wskaza¢ jednak pewne cechy charakterystyczne,

18 P. Mattick, Biznes sig kreci. Kryzys gospodarczy i upadek kapitalizmu, Trojka, Poznan 2014,
s. 133-134.

1 O produkeji zewnetrza zob. M. De Angelis, Grodzenia, dobra wspdlne i ‘zewnetrze’, przekl.
T. Leéniak, ,,Praktyka Teoretyczna” 2012, nr 6.

2 Zob. np. R. J. E. Day, Gramsci is Dead. Anarchist Currents in the Newest Social Movements,
Pluto Press, London 2001; Horizontalism: Voices of Popular Power in Argentina, red. M. Sitrin,
AK Press, Edinburgn, Okland, West Virginia 2006; S. Zizek, Rok niebezpiecznych marzen,
przekl. M. Kropiwnicki, B. Szelewa, Wydaw. Krytyki Politycznej, Warszawa 2014; M. Castells,
Sieci oburzenia i nadziei. Ruchy spoteczne w erze internetu, przekl. O. Siara, Wydaw. Naukowe
PWN, Warszawa 2013; P. Mason, Skqgd ten bunt? Nowe swiatowe rewolucje, przekl. M. Sutowski,
Wydaw. Krytyki Politycznej, Warszawa 2013. Probe charakterystyki OWS podjalem w tekscie:
O. Szwabowski, Ruch Occupy: inna demokracja, inna pedagogika, [w:] Edukacyjne i spoteczne
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ktore przejawiajg si¢ w ich praktykach. Przede wszystkim najnowsze ruchy spoleczne
koncentruja si¢ na obecnosci w przestrzeni publicznej. Stosowana przez nich strategia
okupowania polega na przechwyceniu tego, co wspdlne, i uruchomieniu innych uzytkow
spotecznych. Przykladowo sktotowanie nie polega jedynie na zajeciu czyjej$ wlasnosci,
ale przyczynia sie do odtowarowienia domu i transformuje funkcje: budynki przestaja by¢
zrodlemzysku?'. Przechwytywanie przestrzenijest rowniez przechwyceniemrelacji - bycie
wspélne w przestrzeni umozliwia wytwarzanie sie¢ wspolnot, odrodzenie spoleczenstwa.
Poza tym nie dazg one do przejecia wladzy, nie wysuwaja zadan, poza jednym: ,wszyscy
musza odej$¢”. Tworzac autonomiczne przestrzenie, koncentrujg sie na oddolnej zmianie
spolecznej. Jérome E. Roos i Leonidas Oikonomakis w aspekcie filozoficznym wyrézniajg
pie¢ gtéwnych idei charakteryzujgcych ruch radykalnie demokratyczny. Pierwszg cecha
jest autonomia wobec panstwa, co wigze sie z odrzuceniem reprezentacji (panstwa, partii,
biurokratycznych zwigzkéw zawodowych) na rzecz horyzontalnych zlozen i demokracji
bezposredniej. Trzecim wyrdznikiem jest stosowanie polityki akcji bezposredniej, opartej
na zaangazowaniu uczestnikéw i ich odpowiedzialnosci; czwartym zas, wspomniana
juz strategia okupacji i tworzenie ,,tymczasowych sfer autonomicznych” Ostatnia cecha
polega na strategii ,,tworzenia nowego $wiata w skorupie starego”*.

W kontekscie edukacji najnowsze ruchy spofeczne ustanawiaja inne relacje uczenia
sie. Przykladowo, Lewis stwierdza, ze ruch Occupy stanowi wspodlnote studiujacych,
a edukacyjny wymiar jest najistotniejszym elementem zgromadzen bojowej wielosci®.
Réwniez Mike Neary i Sarah Amsler wskazujg na pedagogiczny wymiar wspomnianego
przejawu ,,slabej utopii”. Dowodzg, ze stanowi on uruchomienie innych maszyn, innej
formy czasu i innych relacji?. Edukacja przestaje stanowi¢ element kapitalistycznej
machiny, przeobrazajacej ludzi w kapital ludzki, z hierarchiczng organizacja i rytem
fabrycznym, a staje si¢ ptaska siecia wzajemnego poznawania i zmieniania $wiata,
realnego praktykowania demokracji i swobodnej produkeji wiedzy i zycia.

Warto zauwazy¢, ze praktyki ,stabej utopi, mimo ze nie s3 skierowane na
bezposrednia walke z wladza, spotykaja si¢ z brutalna odpowiedzig aparatéw represji.
Wspomniany Mattick stwierdza:

Nawet jesli celem jest po prostu przetrwanie, a nie radykalna transformacja spoleczna,
rzady wysylajg policjeisily zbrojne, by przeciwdziataé rozwojowi oddolnych organizacji
samopomocowych. W totalitarnych, ale tez w demokratycznych panstwach utworzenie
ludowego zwierzchnictwa stanowi natychmiastowe zagrozenie dla istniejacych sit,
jakkolwiek skromne nie bytyby ambicje zaangazowanych w nie osdb*.

konteksty demokracji, red. A. Olczak, P. Priifer, D. Skrocka, Gorzéw Wielkopolski 2015.

21 Zob. L. Dokuzovi¢, E. Freudmann, Squatting the Crisis. On the Current Protest in Education
and Perspectives on Radical Change, ,EduFactory Web Journal’, zero issue, 2010.

2 J. E. Roos, L. Oikonomakis, We Are Everywhere! The Autonomous Roots of the Real
Democracy Movement, tekst wygloszony na 7. edycji ECPR General Conference: ,Comparative
Perspectives on the New Politics of Dissent” Democracy of the Squares: Visions and Practices of
Democracy from Egypt to the US, Sciences Po Bordeaux, 4-7 wrzesien 2013, s. 3-5 (cytowanie
za zgoda autoréw).

2 T. E. Lewis, On Study, dz. cyt., s. 151-152. O réznicy miedzy studiowaniem a uczeniem
sie w koncepcji Lewisa pisalem w tekscie: O. Szwabowski, Agambenowska szczelina edukacyjna,

»Pedagogika Szkoty Wyzszej” 2015, nr 1.

2 Zob. M. Neary, S. Amsler, Occupy: A New Pedagogy of Space and Timie?, ,Journal for
Critical Education Policy Studies” 2012, 10(2).

» P. Mattick, Biznes si¢ kreci, dz. cyt., s. 134-135.
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Doswiadczenia na przyktad ruchu Occupy potwierdzaja stowa Matticka. Michael
A. Gould-Wartofsky w swoich badaniach wspomnianego wydarzenia wskazuje na
istotna role policyjnej przemocy w demobilizacji spotecznej i zaniku aktywnos$ci®.
To nie tylko liczne aresztowania, ktore tacznie dotyczyly ponad 7000 oséb, to nie
tylko psychologiczna presja zwigzana z militaryzacja przestrzeni publicznej, ale to
przede wszystkim bezposrednia fizyczna przemoc funkcjonariuszy nieliczaca sig
z zadnymi prawami, traktujaca obywateli jak terrorystow?. Brutalna zacieklo$¢,
z jaka zwalczana jest autonomiczna aktywnos$¢ wielosci moze $wiadczy¢, jak
niebezpieczne dla panujacych sil sg strategie ,,stabej utopii”

Wytaczajac droge idac

»Slaba utopia” jako kolektywne marzenie w publicznej przestrzeni stanowi probe
odnowienia myslenia utopijnego (i zwigzanych z tym praktyk), ktére nie reprodukujg
struktur, zamieniajacych sen w koszmar. ,,Staba utopia” jest czasem mesjaniskim, czasem
po rewolucji, ktéra nadchodzi. To znaczy, jest jednoczesnie zrealizowaniem innego
spoteczenstwa i jego tworzeniem. Poza tym, ,,staba utopia” niech¢tna wobec abstrakcyjnych
rozwazan i planéw tworzonych w oderwaniu od realnego ruchu spolecznego, zakorzeniona
jest w lokalnosci, co jednak nie przeszkadza jej by¢ krytyka catosci. Kiedy pojawia si¢ ,,staba
utopia’, stawia ona wyzwanie panujgcym strukturom w ich globalnym wymiarze. Stanowi
ona postmodenistyczng rewolucje, jak rowniez realnie demokratyczng szkote i uniwersytet.
Edukacja na powro6t zostaje zjednoczona z zyciem, a demokratyczne, zbuntowane wielosci
staja si¢ spadkobiercami ,klasycznej filozofii niemieckiej”. To tutaj studiowanie staje si¢
na powrdt mozliwe, wolne od czasu i rygoru maszyn produkcyjnych, rynkowych uwiklan
i biurokratycznie ustanawianych celow.

Zdaje sobie sprawe, ze prezentuje ,,stabg utopi¢” w do$¢ afirmatywny, jesli nie naiwnie
entuzjastyczny sposob. Moim celem nie byta jednak krytyczna analiza tej koncepcji.
Tak naprawde, zeby rozpoznaé problemy zwigzane ze ,staba utopia’, nalezy dokona¢
empirycznych badan najnowszych ruchéw spolecznych. Mdj cel byt znacznie skromniejszy:
zaprezentowac ,,staba utopie” jako alternatywe dla (bez)sennosci kapitalizmu 24/7, jak i dla
koszmaru utopii nowoczesnej. Chcialem wskaza¢ na inny sposoéb myslenia i tworzenia tego,
co nie-istnieje. Niemniej, jedna kwestia wymaga wyjasnienia. Niektorzy wysuwaja zarzut,
ze najnowsze ruchy spofeczne nic nie zmieniaja, ze Occupy moze i istnialo, ale w gruncie
rzeczy nic po nim sie nie ostato. Zarzut ten jest jednak nie do utrzymania. Po pierwsze,
zaklada on, ze zmiany spoleczne dokonujg si¢ jedynie raptownie. Nie dostrzega on, ze
niektore przeksztalcenia to mozolna praca, pochfaniajaca niekiedy zycia kilku pokolen
(réwnouprawnienie kobiet, prawa pracownicze, walka z rasowa dyskryminacja). Po drugie,
nie dostrzega zmian, jakie zachodza na poziomie zycia codziennego, relacji migdzyludzkich.
Zmian, ktdre nie przyjmuja postaci ustawy, ale ktdre maja istotny wplyw na jako$¢ naszego
codziennego zycia. Wszystkie przejawy ,slabej utopii” przezwyciezajg kapitalistyczna

% Zob. M. A. Gould-Wartofsky, The Occupiers: The Making of the 99 Percent Movement,

Oxford University Press, New York 2015, s. 223.
¥ Zob. tamze, s. 197.
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izolacj¢, stanowig spotkanie, gdzie rozwijaja si¢ relacje, ktorych nie mozna opisac jezykiem
zyskow i strat, jezykiem kapitatu. Ludzie znowu zaczynaja rozmawiac ze sobg o wspolnych
sprawach. Czytajac i piszac $wiat tworza nowe stowniki, nowe zwiazki i nowe swiaty. Kazdy
przejaw ,,stabej utopii” jest praktyka realnej, bezposredniej demokracji. Jest swiadectwem
mocy wielosci, sity wspotpracy i pomocy wzajemne;j. Jest droga, ktéra wytacza si¢ idgc —
wspolnie.
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Toward the "Weak" Utopia

Abstract: The article presents the concept of a weak utopia. I am trying to demonstrate
that it is a concept that responds both to the contemporary crisis, as well as experience
implementing modern utopia.

Keywords: weak utopia, radical democracy, capitalism, postmodernism, multitude
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Swiat Barbie jako utopia ciata idealnego

Abstrakt: W niniejszym tekscie, na przykladzie §wiata lalek Barbie, pokazuje, w jaki
sposob kategoria cielesnosci staje si¢ przestrzenia-kluczem do opisywanej w tekstach
kultury utopii $wiata perfekcyjnych ludzi. Dziewczynki, bawiac sie lalkami, ogladajac
o nich filmy, s socjalizowane do plci kulturowej. Dla pedagoga interesujace jest to,
w jaki sposdb kultura popularna kreuje utopie — miejsce zycia idealnego cztowieka
XXI wieku - jak zacheca dzieci do spogladania na cielesno$¢ jako te niedoskonatas,
wymagajaca wdrozenia wielu rezimow, praktyk, ktére beda mialy na celu dazenie do
perfekcyjnego wygladu, bedacego kluczem do krainy szczescia, sukcesu, samorealizacji,
wszystkiego tego, czego pozadaja wspoélczesni mieszkancy Europy czy Ameryki

Stowa kluczowe: Barbie, socjalizacja, utopia, pte¢ kulturowa, ciato

Ponowne odkrycie ciata pod znakiem fizycznego
i seksualnego wyzwolenia, jakie dokonalo
sie po tysigcletniej epoce purytanizmu, jego
wszechobecnos¢ [...] w kulturze masowej —
otaczajgcy nas zewszqd kult higieny, dietetyki
i terapii, obsesja na punkcie mtodosci, elegancyji,
meskosci i kobiecosci, zabiegi kosmetyczne, diety,
towarzyszqce im praktyki samoposwigcenia
i ascezy — sprawiajgcy je Mit przyjemnosSci —
wszystko to swiadczy o tym, ze cialo stalo sie dzis
przedmiotem zbawienia. Zajelo ono, i to dostownie,
miejsce duszy w jej roli moralnej i ideologicznej".
Jean Baudrillard

Wielu rodzicéw przed narodzinami swojego dziecka wyrusza do sklepow, by
zaopatrzy¢ si¢ w rzeczy niezbedne do pielegnacji i opieki nad niemowleciem.
Dla dziewczynek przeznaczone sg przedmioty w kolorze rézowym: sukieneczki,
majteczki z koronkami, czapeczki z falbankami - ubranka ozdobione lalkami,
motylkami, kwiatkami. Chtopcom mozna kupi¢ stroje w odcieniach biekitu, szarosci,
zieleni, z motywami marynistycznymi, zwierzatkami, $rodkami transportu -

!']. Baudrillard, Spoteczeristwo konsumpcyjne. Jego mity i struktury, przekl. S. Krélak, Wydaw.

Sic!, Warszawa 2006, s. 169.
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malutkie koszule z krawatami, muchami itp. Juz na tym etapie mozna dopatrywac
si¢ poczatkdow drogi czlowieka, ktéra ma prowadzi¢ go do krainy szcze$cia: bycia
w idealnie opakowanym, doskonalym ciele.

Cho¢ stajemy si¢ coraz bardziej Swiadomi tego, Ze to kultura kieruje naszymi
zapatrywaniami dotyczacymi réznych obszaréw Zzycia, w tym postrzegania wlasnej
i cudzej cielesnosci, koncentrujemy swoje wysilki na ciele, upigkszamy je, dbamy,
by mialo odpowiedni ksztalt, wyglad, rozmiar. Traktujemy to jednak nie jako
przejaw dostosowywania sie do wymogow kultury, ale jako ekspresje indywidualnej
tozsamosci.

Wszystko to, co moze przypomina¢ masowy ped ku narcystycznej kultywacji ciafa,
jest w istocie wyrazem duzo glebszej troski o czynne «konstruowanie» i kontrole nad
cialem. Istnieje tu integralny zwigzek miedzy rodzajem cielesnym a stylem zycia, ktory
przejawia sie na przykfad w poddawaniu ciala réznym rezimom?.

Tego wszystkiego, o czym pisze Anthony Giddens, dzieci dowiaduja si¢ na
drodze socjalizacji oraz wychowania, tak w szkole, jak i w rodzinie. Konstruowanie
wlasnej cielesno$ci trwa nieprzerwanie do $mierci.

W niniejszym tekscie chcialabym pokazaé, w jaki sposob kategoria cielesnosci
staje si¢ przestrzenig-kluczem do opisywanej w tekstach kultury utopii $wiata
perfekcyjnych ludzi (pod wzgledem urody, wygladu, sukcesu, cieszacych sig
bogactwem, powodzeniem) - utopijnej wizji zycia klasy $redniej. Skupie sie
na $wiecie lalki Barbie. Zabawa i zabawki s3 waznymi elementami socjalizacji
dziecka. Dziewczynki, bawigc sie lalkami, ogladajac o nich filmy, uczg si¢ (poprzez
zabawe) wielu prawd dotyczacych kanonu pigkna, urody. Swiat lalek Barbie to
jedna z bardziej wyrazistych odston utopijnego $wiata idealnych ludzi. Prostota
i przerysowanie s3 w nim obecne na kazdym kroku, bo komunikat kierowany
do dzieci musi by¢ atrakcyjny i zrozumialy. Dla pedagoga interesujace jest to,
w jaki sposéb kultura popularna przedstawia utopi¢ — miejsce zycia idealnego
czlowieka XXI wieku, jak zacheca dzieci do spojrzenia na swoja cielesnos¢ jako
te niedoskonaly, wymagajaca wdrozenia wielu reziméw, praktyk, ktére beda mialy
na celu dazenie do perfekcyjnego wygladu, bedacego kluczem do krainy szczgscia,
sukcesu, samorealizacji, wszystkiego tego, czego pozadaja wspolczesni mieszkancy
Europy czy Ameryki Péinocne;.

Koncentrujac si¢ wokot teorii krytycznej, nalezy przywota¢ Pierre’a Bourdieu,
ktory opisuje trzy dyskursy eksperckie’, uzywane przez Sylwie Breczko, by ukaza¢
indywidualizujacy cialo paradygmat tozsamos$ciowy. Kazdy z nich jest juz obecnie
realizowany przez spoteczenstwa i jednostki, ale moze tez przybraé utopijny
charakter. Autorka moéwi o racjonalizacji, moralizacji i psychologizacji ciala®.
Paradygmat tozsamosciowy moze réwniez by¢ przydatny do krétkiego nakreslenia
ram utopii $wiata perfekcyjnych ludzi.

2 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosc. ,,Ja” i spoleczetistwo w epoce poznej nowoczesnosci,
przekl. A. Szulzycka, PWN, Warszawa 2010, s. 20.

3 Zob. P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoteczna krytyka wladzy sqdzenia, przekl. P. Bitos, Scholar,
Warszawa 2005.

* Zob. S. Breczko, Polityzacja ciata. Miedzy dyskursem publicznym a teorig socjologiczng,
Nomos, Krakéw 2013, s. 19-37.
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Utopia ludzi o perfekcyjnych ciatach

1. Racjonalizacja ciata

W prezentowanej utopii doskonalos¢ ciala jest kluczem do powodzenia i szczgscia.

Jednak perfekcyjna sylwetka, waga, kolor skory, oczu, odpowiednie rysy twarzy sa
tak idealne (i co wazniejsze — niezmienne, niepoddajace si¢ uptywowi czasu), ze
w rzeczywisto$ci skierowanej na realizacje utopii wymaga sie¢ wielu zabiegdw, ktdre
ludzie muszg wdraza¢ wobec swoich cial (traktujac cialo jako co$ zewnetrznego
wzgledem siebie). By zrealizowa¢ potrzebe bycia-w-idealnym-ciele, ludzie czesto
uciekaja sie do pomocy medycyny. Medykalizacja ciala i dazenie do utrzymania go
w zdrowiu, miodosci i urodzie zajmuje réznych badaczy.

Lucien Sfez w artykule Utopia ciata doskonatego pisze o medykalizacji ciala:
problemy spoleczne staja si¢ problemami medycyny. Zatem nowa wizja zdrowia to
pewien projekt polityczny. W duzej mierze polityka zdrowotna i socjalna decyduja,
do jakiej opieki medycznej spoteczenstwo moze mie¢ bezptatny dostep, jakie zabiegi
moga by¢ wykonywane przez lekarzy, a ktérych prawo zabrania, ktéra grupa wiekowa
spoleczenstwa otoczona jest wigkszg troska (dzieci czy seniorzy) itp. Wizja Sfeza to
obraz higienicznej utopii - ciala poddanego dyscyplinie i kontroli®.

W nieco podobnym duchu pisze Jarostaw Baranski, dazenie do idealnego
ciala pokazujac w perspektywie jego plastycznosci, mozliwosci jego przebudowy.
Wedlug badacza ,,biotechnologiczna utopia ciala rozumiana [jest] jako projekt ciata
doskonalego, ciala niezniszczalnego, ciala zdolnego do regeneracji i samoregeneracji.
Stawia ona fundamentalne pytania o tozsamos$¢ osobniczg cztowieka i jego tozsamos¢
gatunkowyg”®.

Wrogiem jest to, co w nas niedoskonate, co nas niszczy. Taka utopia biowltadzy
ukazuje d3znoé¢ do samooczyszczenia, stania si¢ tak zdrowym, ze az nadnaturalnym,
cialo wigec funkcjonuje jako co$§ wydrazonego, pustego, bez wnetrza — maszyna
higieniczna; utopia wymaga, by cztowiek kontrolowal ciato, ktére jednoczesnie go
kontroluje. O tego typu wizji spoteczenstwa wspomina rowniez Nikolas Rose, piszac
o nowych rodzajach eugeniki, ktéra obecna jest w wielu krajach Europy’.

Nalezy pamietaé, ze dazac do idealnego ciala, napotykamy w koncu granice,
za ktora rozpoczyna si¢ juz utopia: ciala idealnego, pozadanego, artefaktu tak
perfekcyjnego, ze - paradoksalnie - bezcielesnego. Wyzbywajac sie wszelkich
niedoskonatosci,racjonalizujacwielebolesnych, przykrych praktyk, urzeczywistniamy
utopie, stajemy si¢ higienicznymi, medycznie, genetycznie idealnymi ludzmi. W tym
kontekscie nalezy rowniez zauwazy¢, ze cialo nie tylko jawi sie jako rozkosz, ale
tez jest przedmiotem nieustannej troski, koniecznoséci ochrony przed zniszczeniem
i $miercia.

> Zob. L. Sfez, Utopia ciata doskonatego, przekl. P. Gruszczynski, ,Res Publica Nova” 1997, nr 6,
s. 25-30.

¢ J. Baranski, Ciafo plastyczne jako epistemologiczna figura biotechnologicznej utopii, ,,Studia
Philosophiane Christianae” 2011, 47(3), s. 17.

7 Zob. N. Rose, Polityka samego Zycia, ,Praktyka Teoretyczna” 2011, nr 2-3, s. 187-2009.
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2. Moralizacja ciata

Utopia, jak wskazuje na to definicja tego pojecia®, zamieszkiwana jest przez idealna
spotecznos¢ czy wspolnote. Ta utopijna spotecznosé, o ktorej pisze, to grupa budujaca
swoja tozsamo$¢ w oparciu o wartosci postmaterialne’: samorealizacje, estetyzacje
ciala, autokreacje¢ itp. Szczupla, foremna, wysportowana sylwetka mlodego dorostego
staja si¢ wspolczesnie warto$ciami nadrzednymi, sa podstawa dla kreowania wzoru
sprawnego konsumenta. Gdy pojawiaja si¢: deformacja, niepelnosprawnos¢, otylosé,
staja sie one (szczegodlnie w klasie $redniej) przedmiotem publicznego wysmiewania
i osobistego wstydu.

Edukacja prozdrowotna stala si¢ wazng dziedzing pedagogiki, do szkét wdrazane
sa programy zdrowego odzywiania, wychowanie fizyczne zajmuje duzo wigcej czasu
w siatce godzin lekcyjnych niz wiedza o spoleczenstwie czy historia. Przykladowo:
po II wojnie $wiatowej w czasopismie ,Wychowanie w Przedszkolu” pojawiaja si¢
artykuly o tematyce prozdrowotnej, dotyczace gléwnie tego, by nauczycielki uczyly
dzieci my¢ rece przed positkami, radzenia sobie z pasozytami itp. Dzi$§ powstaja
teksty o zbilansowanej diecie, walce z otytoscia, zdrowych przekgskach. Zmienia si¢
tres¢ wartosci, jaka jest zdrowie.

Edukacja prozdrowotna jest konieczna, nalezy jednak prowadzi¢ ja z troska
o to, aby nie stala si¢ legitymizacja ideologii i spolecznego narcyzmu, by nie dazono
wylacznie ku skierowaniu uwagi dzieci na siebie, jako jednostek dazacych do
realizacji ciala idealnego. Wydaje sig, ze konieczno$¢ oceniania swojego ciala, checi
ogladania go (niczym w Baséni o Krélewnie Sniezce, gdzie macocha przegladala sie
w zwierciadle, upewniajac sig, czy jest najpickniejsza kobieta) poteguje sie dzieki
fotografii. Zamieszczanie zdje¢ oraz komentowanie ich na portalach spotecznosciach
stalo sie nagminne wsrdd dzieci i mlodziezy - autokreacja staje si¢ bardzo wysoko
ceniong wartoscia.

Niebezpieczenstwem podazania ku utopii ciala idealnego wydaje si¢ to, ze
oddawanie ciala we wladanie réznych reziméw o charakterze ,prozdrowotnym’
imedycznym powoduje, ze obszary te przejmuja pewne przestrzenie zycia moralnego,
religijnego; celem, do ktérego dazy czlowiek, jest wieczne zycie w idealnym ciele.

>

8 Zob. Utopia, utopizm, [w:] Stownik socjologii i nauk spotecznych, red. G. Marshall, przekl.
A. Kopciak [i in.], PWN, Warszawa 2006, s. 412.

% OQOkreélenie wprowadzone przez Ronalda Ingleharta, ktéry w spoteczenstwach
wysokorozwinietych dostrzega zwrot postmaterialistyczny, tzn. (w opozycji do materializmu)
ludzie nie muszg juz zaspokaja¢ wylacznie podstawowych potrzeb, z ktérymi wigzali
najwazniejsze warto$ci, np. bezpieczenstwo (ekonomiczne, spoteczne). Sa one zwykle
zapewnione ludziom z krajow rozwinietych, wazniejsze staje si¢ wiec dla nich poczucie
przynaleznosci, autoekspozycja w grupie. Podobnie istotne stajg si¢: ochrona srodowiska,
kreatywno$¢ estetyczna, samorealizacja itp. Zob. R. Inglehart, Pojawienie si¢ wartosci
postmaterialistycznych, przekl. S. Czarnik, [w:] Socjologia. Lektury, red. P. Sztompka, M. Kucia,
Znak, Krakow 2006.
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3. Psychologizacja ciata

Zdrowe, mlode, szczuple ciato jest kluczem do opisywanej utopii zamieszkanej
przez perfekcyjnych ludzi, ktérzy realizujg ideologie sukcesu. Droga do uzyskania
perfekcyjnego ciala to réwniez trening psychologiczny: wzmacnianie wiary we
wlasne mozliwosci, dazenie do celu, pokonywanie trudnosci, ograniczen, realizacja
postawionych zadan, samo$wiadomos¢ itp. Powodzenie w zyciu, szczgscie, mitos¢
idealnego partnera — wszystko to staje si¢ niemozliwe, gdy cialo nie jest pigkne.
Dazno$¢ do uzyskania idealu staje si¢ czesto powodem wielu choréb z zakresu
zaburzen odzywiania, ktore, jak w przypadku anoreksji, moga skonczy¢ si¢ $miercia.

Wspolczesnie w cialo sie inwestuje: tak kobiety, jak i mezczyzni wierza, ze ich
ciala moga by¢ kapitalem na przysztos¢. Nauke tego, co powinno je przyciagac,
dziewczynki rozpoczynaja wczesnie. Lalka Barbie jest tego doskonatym przykladem.
Ma urode, wiec: jest stawna, wszystko jej sie¢ udaje. Zabawka ta uciele$nia ideal
spelnionej kobiety z klasy $redniej, co przedstawie ponize;j.

Barbie - szczegdlna zabawka

Prostuj plecy! Wstrzymaj oddech!
Palec w gore! Patrz tagodnie!

Nie rozglgdaj sie, powazna bgdz.
Stgpaj lekko, mow wyraznie.

Nie mruz oczu! Stoj przyjaznie.

1 lekcje tanca warto wzigc! (rzqdz!)"

Aby opisa¢ §wiat Barbie, nalezy zacza¢ od zarysowania historii tej szczegdlnej zabawki.
Lalka Barbie pojawila si¢ na rynku niemal siedem dekad temu. Od tego czasu stata si¢
jedna z najbardziej rozpoznawalnych zabawek na §wiecie. Niezbyt duza figurka (okoto
30 cm) mlodej, dorostej kobiety uznana zostala ikona popkultury (w $wiecie dzieci
i dorostych). Jak zauwaza Mary F. Roggers — badaczka tego fenomenu kulturowego -
Barbie to symbol uniwersalny, ktéry ,,oferuje wspolny punkt odniesienia tego samego
spoleczenstwa, dostosowujac si¢ zarazem do réznic kulturowych miedzy nimi”'".
Sylwetkalalkirozpoznawanajestiidentyfikowana z produktem firmy Mattel, cho¢
jej poszczegolne egzemplarze znacznie si¢ od siebie réznig. Szacuje sig, ze na $wiecie
sprzedano ponad bilion egzemplarzy Barbie, ktdrej wizerunek ewoluowal wraz ze
zmieniajacymi si¢ moda, obyczajowoscia, mozliwosciami technologicznymi'?. Cho¢
istniejg Barbie o roznych przynaleznosciach etnicznych, za najbardziej popularna
mozna uznac jasnoskora, szczupla blondynke o btekitnych oczach, ubrang w sukienke

1 Fragment piosenki z filmu Barbie w Swiecie Mody, rez. W. Lau, USA 2010.

"' M. E Rogers, Barbie jako ikona kultury, przekl. E. Klekot, Muza, Warszawa 2003, s. 19.

12Zob. S. Verbeten, Warman’s Barbie Doll Field Guide: Values and Identification, red. P. Kennedy,
Krause Publications, UK, 2009, s. 10.
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rézowego koloru oraz wysokie szpilki (stopy lalki sa wyprofilowane do tego typu
obuwia). Lalka Barbie to jednak nie tylko zabawka, wraz z nig sprzedawany jest
caly styl Zycia: ma ona zatem domek, samochéd, konia, mnéstwo ubran, dodatkow,
przyjaciot (chlopaka, przyjaciétki oraz mtodsze siostry).

Filmy o Barbie, swego rodzaju pelnometrazowe reklamy, opowiadaja jej historie
na dwa sposoby:

1. Opowiesci o zyciu Barbie (np. Barbie i magiczne swigta; Barbie w Swiecie
Mody; Barbie i jej siostry w krainie kucykéw).

2. Opowiesci, w ktérych Barbie jest aktorka, odgrywa role bohaterek réznych
opowiesci osnutych na fabutach basni (np. Barbie jako Roszpunka; Barbie
i tajemnicze drzwi; Barbie w Dziadku do Orzechow; Barbie i magia pegaza).

Firmy kierowane s3 do dziewczynek, ktére moga zaréwno podgladac zycie
Barbie, ale réwniez poznajg ja w réznych historiach. Wszystkie animacje utrzymane
sa w zywej kolorystyce, gdzie przewazaja roze, bekity, fiolety. Jak przystato na film-
pelnometrazowg reklame, procz prezentacji produktu: lalki, opowiedzenia jej historii,
pojawiaja si¢ rdwniez piosenki. Nalezy tu jednoznacznie stwierdzi¢, ze animacje
o Barbie to dosy¢ rzewne, melodramatyczne historie z nieudolnie skonstruowang
fabula. Inspirowane basniami nie s3 ich adaptacjami, bazuja wylacznie na
elementach ich $wiata, nastgpnie opierajg sie na identycznym schemacie: bohaterka
ma problem, za pomocg czaréw trafia do innego $wiata, ratuje swoje krolestwo lub
przyjaciol, zakochuje si¢, zostaje niemal pokonana przez czarny charakter, udaje jej
si¢ w ostatniej chwili pokona¢ przeciwnosci, bierze $lub.

Utopia Swiata Barbie — proba opisu

Swiat Barbie to $wiat nieistniejgcy, przypominajacy Ameryke, miejsce, gdzie jest
cieplo, panuje fad, porzadek. Miasteczka z nowoczesng zabudowa jednorodzinng sg
sielskie i spokojne. Dom Barbie (w zaleznosci od projektu) jest rézowy lub biaty,
ale zawsze czysty, kolorowy z przestronnymi pokojami, kuchnig, fazienka. Kraine te
zamieszkuja urocze zwierzaki, przyjazne i wzbudzajace ,,macierzynskie instynkty”.

Najbardziej wptywowa warstwa spoleczng sg tu mtode kobiety o idealnym ciele,
perfekcyjnie utrzymane, zadbane, o konsumpcjonistycznym nastawieniu (do siebie
i $wiata), przedstawiajace obraz osob osiggajacych sukces, gwiazd socjometrycznych,
zyjacych w mysl zalozen indywidualizmu. Pomocnikami, osobami, dzieki ktérym
Barbie moze wykazac¢ si¢ opiekunczoscia, troska, miloscia, sa mtodzi mezczyzni oraz
dzieci (np. rodzenstwo).

Swiat Barbie jest adresowany do dziewczynek, a jedna z naczelnych, lansowanych
tu warto$ci (prdécz pigkna) jest przyjazn. Relacja ta jest mozliwa wylacznie w obrebie
jednej plci. Barbie potrafi poswieci¢ wiele dla przyjaciotki. Tego typu relacje cechuje
rownos$¢, partnerskie uktady. Kobiety sg dla siebie wsparciem, doradzaja sobie
w sprawach strojow, ale rowniez zwierzaja si¢ z najwigkszych trosk i opowiadaja sobie
o marzeniach (np. filmy: Barbie jako Ksigzniczka i Zebraczka; Barbie i Diamentowy
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Patac; Barbie i Super Ksigzniczki; Barbie i Akademia Ksigzniczek; Barbie Mariposa).
Barbie réwniez 1acza dobre relacje z siostrami, wobec ktérych jest opiekuncza,
troskliwa i lojalna ( np. filmy: Barbie i 12 Tarniczgcych Ksigzniczek; Barbie i Magia
Pegaza; Barbie i Magiczne swigta). Z narzeczonym Barbie Iaczy uczucie, jednak jest
ono przedstawione w sposob powierzchowny. Chlopak Barbie to jedynie dodatek
konieczny, by mogta utrzyma¢ pozadany, wysoki status spoteczny. Paradoksalnie:
$wiat, w ktorym dominujg kobiety (aspekt feminizujacy), opiera si¢ i tak o stereotypy
zwigzane z plcig. Mary F. Rogers stwierdza:

Ogoélnie rzecz biorac, wspaniata Barbie oraz jej bezpieczny, wygodny $wiat, widziany
od podszewki, wydaja si¢ dos¢ ponure. Nieozywiona ikona sprawia, ze trudno sobie
wyobrazi¢ zycie robotnikéw, ktorzy montuja ja z cze$ci, ubierajg i pakuja w jaskrawe,
mocne pudetka®.

Utopia $wiata Barbie jest tatwa do zobrazowania dzigki przemystowi
kreujacemu niezbedne jej stroje, przedmioty, domy, dzigki reklamom opisujacym
i przedstawiajacym zycie lalki. Z uwagi na charakter zabawki, jaka jest Barbie, nalezy
zwrocic¢ szczegdlng uwage na jej wyglad, jak rowniez cielesnos¢ zabawek w ogdle.

Cielesnos¢ zabawek

Nie ulega watpliwosci, Ze cielesno$¢ zabawek to temat, ktoéry oscyluje wokot lalek —
przedmiotow kierowanych do dziewczat, ktére zmuszane sg do internalizacji wielu
norm dotyczacych cielesno$ci wlasnej plci. Chlopcy bawig si¢ misami, pajacykami,
robotami, czyli humanoidalnymi postaciami, ktére niewiele maja wspolnego z ludzka
cielesnoscia, a wrecz sg jej wyparciem, zaprzeczaniem. Zdarza sieg, ze do chlopiecych
rak trafiaja figurki Spider-mana czy Batmana - heroséw, me¢zczyzn o atletycznych
sylwetkach, jednak nawet w tym przypadku kwestie anatomii sg zdecydowanie
odsuniete na dalszy plan ze wzgledu na wigksze znacznie super-mocy, niezwyklej
sity czy nadludzkiej zrecznosci.

Lalki to najczgsciej wzory idealnych dziewczynek, §licznie ubranych, z zadbanymi
wlosami, o urzekajacych, nieskazitelnych rysach twarzy. Bywaja tez lalki-niemowlaki
oraz lalki-doroste-kobiety (Barbie). Wszystkie faczy nieskazitelna uroda. Jasne
jest, ze jedna z ulubionych czynnosci dziewczynek jest przebieranie swoich niby-
coreczek, taczace si¢ z rozbieraniem lalki i ogladaniem jej calego ciata, ktdre (poza
twarzg, rekami, nogami) jest schematyczne i pozbawione szczegétéw anatomicznych
(bywaja lalki naturalne: noworodki, ktérych anatomia, Iacznie z genitaliami, jest
odwzorowana w najdrobniejszych szczegoétach).

Nalezy w tym miejscu zaznaczy¢, ze dziecko jest istotg seksualng, jego rozwoj
seksualny przebiega od najmlodszych lat, przez co ma ono $wiadomos¢ swojej
cielesnosci. Jest ciekawe i pyta, bada $wiat, nie omijajac ,,wstydliwych” (dla rodzicow)
tematow, jest otwarte i chetnie poznaje swoje ciato. Dziewczynki zatem wiedzg, ze
Barbie i Ken to swego rodzaju reprezentacje dorostych cial kobiety i mezczyzny.

* M. E Rogers, Barbie jako ikona kultury, dz. cyt., s. 159.
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Innym przyktadem sg lalki Monster High: nastolatki-zombie, o dtugich, szczuptych
nogach, waskich taliach z niewielkimi piersiami, twarzami o ogromnych, mocno
umalowanych oczach i duzych, grubych wargach. Lalki te ubrane s3 w bardzo krétkie
spodniczki i bluzki odstaniajace brzuch. Z wygladu przypominaja lolitki, dziewczeta
swiadome swojej seksualnosci. Tego typu lalki najmodniejsze sa wsrdd dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Nie mozna mie¢ przy tym ztudzen, ze cielesnos¢
takich lalek nie wplywa na percepcje kobiecego ciata przez dzieci.

Dziewczynki bawig si¢ lalkami-dzie¢mi, odwzorowujac zachowania swoich
rodzicow, wykonuja wokoét tych niby-corek czynnosci pielegnacyjne, wychowujace,
karza - stowem: odtwarzaja stosunki i relacje panujagce w rodzinie miedzy
dorostymi (autorytetami) i dzie¢mi (podleglymi). Czy sytuacja zmienia sie¢, gdy do
rak dziewczynki (rzadziej chtopca) trafia figurka dorostego? Jak bawi¢ si¢ takim
»dorostym cialem”?

Cielesnos¢ Barbie

Barbie nie jest niby-cdérka. Bawigce si¢ nig dziecko raczej wciela si¢ w postac kobiety,
staje sie Barbie. Za jej pos$rednictwem odgrywa role dorostej damy. W takiej zabawie
(cho¢ nie jedynej mozliwej, bo przeciez wyobraznia dziecieca jest bardzo elastyczna
i pelna kreatywnych pomystéow) dziecko silnie identyfikuje sie z lalka.

Dla pelni obrazu nalezy doda¢, ze chtopak Barbie to Ken, zabawka-dorosty
mezczyzna: przystojny, w standardowej wersji posiadajacy jedynie zaznaczone,
namalowane wlosy na gumowej glowie. Ma umigéniong sylwetke, odznaczajace
si¢ miesnie klatki piersiowej, plaski brzuch, stabo zaznaczone genitalia, posladki.
To ideal meskiej urody widzianej przez pryzmat swiata Barbie. Idealnie taczy si¢
z nieskazitelng urodg opisywanych w basniach ksigzat. Z pewnoscig taki wizerunek
mezczyzny ma rowniez znacznie dla dziewczynek i ich wyobrazen o meskosci.

Barbie jest tak kobieca, ze niemal staje si¢ karykaturg plci pigknej. Jest, jak
twierdzi Rogers, ,kobieca do przesady”'*. Lalka ta ma ksztaltna glowe, pokryta
dlugimi, jasnymi, ISnigcymi wlosami. Fabrycznie zapakowane lalki maja ulozone
fryzury. Dziewczynki lubig czesa¢ lalki, dlatego do$¢ szybko od momentu zakupu,
wlosy Barbie tracg jedwabistos¢ i blask, stajg si¢ bardziej matowe i skoltunione
(lalka jest perfekcyjna i wszelkie proby jej ,upiekszania” nie sg brane pod uwage
przez producentéw). Istnieje wiele Barbi zaprojektowanych tak, by mozna im
bylo zmieni¢ kolor wlosow, upinaé¢ dodatkowe pasemka, kokardy itp. Gltowa lalki
zdobiona jest z gumy, jej cera jest nieskazitelna, oczy i usta s3 duze, podkreslone
makijazem. Usmiech lalki jest szeroki, czasem ukazujacy rzad biatych zebow. Uszy
$cisle przylegaja do czaski.

Jednym z najbardziej rozpoznawalnych elementéw budowy lalki jest jej figura;
wyrazne przewazenie w talii oraz duze, sztucznie uniesione piersi. Nogi i rece
Barbie sg bardzo szczuple i sprawiaja wrazenie zbyt dtugich w stosunku do ogélnych

4 Tamze, s. 145.
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proporcji ciala. Barbie moze kreci¢ glowa, rusza¢ r¢kami w stawach barkowym
(zakres ruchu to 360 stopni) i fokciowym oraz nogami (w stawie biodrowym zakres
ruchu wynosi 180 stopni) i kolanowym. Dlonie lalki zakonczone sg smuklymi
palcami, od ktorych nieznacznie odgiety jest kciuk (dzigki temu lalce do reki mozna
wlozy¢ filizanke, smycz pupila, szczotke lub inny drobny przedmiot). Czes¢ lalek
jest ruchoma w pasie, dzigki czemu lalka moze przyjmowa¢ rézne pozycje. Do
jej mozliwosci motorycznych dostosowane sa mebelki, samochody i domki. Kim
Toffoletti, opisujac forme Barbie, zwraca uwage na to, Ze od lalki bije syntetyczny
blask, jej sylwetka wydaje si¢ oplywowa, ale jednoczesnie w jej ciele widoczne jest
napiecie®.

W16z jaskrawe szpilki i rzadz, / Dzi§ odwazna badz! / Zmieniaj kolor, zmieniajg styl, /

Warto zy¢ dla takich chwil. / Nowy wizerunek stworz: / Dzika czerwien, stodki roz. /

Przygoda twa, przygoda twa / Z moda trwa! [...] / Sukienke w6z, / Usmiechnij sie. /

Przejrzyj si¢ w lustrz, / Patrz, jak zmienifa$ si¢. / Cekinéw blask / I zfota ni¢. / Na pokaz

czas — / Maluj si¢ i idz! / Rozpu$é¢ dlugie wlosy, no i rzadz. / Dzi§ odwazna badz!'¢

Przytoczony powyzej tekst piosenki niesie interesujace przestanie: cialo jest
konstruktem spotecznym, mozna je zmienia¢, ulepszaé swoj wizerunek (tozsamosc?).
Kobieta tak zarzadza swoim cialem, by spelni¢ oczekiwania spoteczne, zmienia
swoj wyglad, za co zostaje nagrodzona. Barbie jest no$nikiem znaczen, jakie
spoleczenstwo nadaje cialu idealnej kobiety. Wyglad lalki przekazuje informacje:
jakie ma ona pochodzenie spoteczne. Przekaz ptynacy zatem do dzieci obfituje nie
tylko w informacje o tym, jak powinna wyglada¢ perfekcyjna kobieta (jak bardzo
musi podda¢ swoje cialo dyscyplinie), ale rowniez, ktéra klasa spoteczna jest ta
najwlasciwszg, niosaca najwiecej korzysci spotecznych i przywilejow. Stroje Barbie
- wymyslne, dobrze skrojone, nienagannie dobrane, utrzymane w jaskrawych,
zdecydowanych barwach, dostosowane do réznych okazji (st6j sportowy, na spacer,
do pracy, na bal, na romantyczng kolacj¢, domowy) - wskazuja na wysoka pozycje
spoleczng i ekonomiczng Barbie, jak réwniez na fakt, jak chetnie (wszystko jest
przeciez zabawa) i sumiennie jej cialo dostosowuje sie¢ do wszelkich dyskursow,
nakladajacych na nig ograniczania.
Tozsamo$¢ Barbie jest nie do konca okreslona (lalka musi podoba¢ si¢ jak

najwiekszej liczbie odbiorcéw). Dla Sharon Verbeten Barbie jest

prekursorka posthumanizmu; typem plastikowego transformatora, ktéry uciele$nia
potencjal tozsamo$ci bycia zmienng, labilng, bez korzeni. Najbardziej widoczna
i oczywista mysla, jaka kieruje si¢ firma Mattel, jest przedstawianie zmiany wizerunku
lalki jako rodzaju zabawy — Barbie jest jedna, ale przybiera ona przerdzne tozsamosci:
moze by¢ superbohaterka, krdlowa, policjantka, piosenkarka, lekarka, wrozka, syreng.
Moze sie zmieniaé, graé rozne role, z zachowaniem tej jednej jedynej: bycia dazaca do
przyjemnosci wlascicielka perfekcyjnego ciata'.

12 Zob. K. Toffoletti, Cyborgs and Barbie Dolls. Feminism, Political Culture and the Posthuman
Body, 1. B. Tauris & Co Ltd., London-New York 2007, s. 34.

16 Tekst z filmu: Barbie w Swiecie Mody, rez. W. Lau, USA 2010.

'78. Verbeten, Warman'’s Barbie Doll Field Guide, dz. cyt., s. 67.
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Lekka jak puch
Oszczedny kazdy ruch
I nawet w chwili zlej
Jasniejq oczy jej'.

Niepokojace jest to, ze Barbie jest kwintesencja tych cech, ktére Naomi Wolf nazywa

»mitem urody”"® - Barbie ofiarowuje kobieco$¢ jako rzeczywisto$¢ wytworzona,
atrakcyjna i modelowg. Dziewczynki chcg by¢ takie, jak ich bohaterka, starsza,
sliczna. To jednak nie wszystko: duzg role odgrywa tu tez historia lalki, lansowany
styl Zycia (a zatem sposdb zarzadzania kobieco$cig oraz rzeczywisto$¢ konsumowang
tak, by zabawa cielesnoscig znalazta w niej centralne miejsce).

Nalezy tu wspomnie¢ o ciekawszych watkach feministycznych interpretacji
fenomenu lalki Barbie: stala si¢ ona szczegdlnie interesujacym obiektem dla
teministek drugiej fali, ktore mowily o niej, jako o ikonie pdznokapitalistycznego
ideatu kontraktu kobiecosci®. Barbie jako ikona poéznokapitalistyczna: kobieta
heteroseksualna, konsumpcyjna, przedstawia zbiér norm i wartosci, do ktoérych
kobiety musza dazy¢. Dzieki grom, w ktérych bohaterka jest Barbie, dzieci ucza
sig, ze aby odnie$¢ sukces i by¢ popularna kobieta, musza dobrze wyglada¢ (kupi¢
eleganckieubrania, zrobi¢ makijaziotaczacsi¢luksusowymitowarami). Posta¢ Barbie
zacheca zatem do tego, by bycie kobieta bylo rownoznaczne z byciem konsumentka.
Mowi sig tez o tym, ze Barbie to ucielesnienie idei kobiety-towaru, ktora w kulturze
kapitalistycznej moze by¢ kupiona, zmanipulowana i w koncu zuzyta. Wizerunek
Barbie niepokoi, bo jej reklama opiera si¢ tez na negacji réznic kulturowych?'.
Wiegcej niz szkodliwy wizerunek wyzysku kobiecosci, jaki oferuje marketing firmy
Mattel, mozna opisa¢, analizujgc lalke jako ikone kultury plastikowego ciala, ktore
da si¢ przerabia¢, kontrolowac za pomoca technologii, manipulujac nim tak, by
dostarczy¢ przyjemnosci widzom?. Barbie jest wskaznikiem niekonczacych sie
przemian i wiecznej mtodosci, ktére s3 mozliwe dzigki zdobyczom chirurgii
plastycznej i kosmetycznej. Warto doda¢, ze dyscyplina ciala Barbie narzucana jest
w klubach fitness, sitowniach, a podsycana przez mode na zdrowy styl zycia.

Dla feministki Erici Rand interpretacja fenomenu Barbie nie ogranicza sie tylko
do postrzegania tej niezwykle popularnej lalki jako ,,narzedzia biatego patriarchatu”
Badaczka zauwaza, ze gry o Barbie (w narracjach badanych przez nia oséb)
pokazywaly zlozonos¢ i sprzecznosci w obszarze tworzenia tozsamosci seksualnej.
Dla Rand Barbie oferuje miejsce dla tozsamosci queer®.

Barbie zamieszkuje wiele cial: lalek, animacji, bohaterek filmoéw, ale rowniez
tych rzeczywistych kobiet np. Cindy Jackson. Atrakcyjnos¢ Barbie lezy w jej
plastycznosci: lalka zrobiona jest z plastiku, przez co jest lekka, polyskliwa, gtadka,
wywoluje poczucie zmiennosci, jest wiecznie gotowa do metamorfozy*.

1* Fragment z filmu Barbie jako Ksigzniczka i Zebraczka rez. W. Lau, USA 2004.
19 Zob. N. Wolf, Mit urody, Czarna Owca, Warszawa 2014.

2 Zob. K. Toffoletti, Cyborgs and Barbie Dolls, dz. cyt., s. 64-65.

21 Zob. tamze; M. F. Rogers, Barbie jako ikona kultury, dz. cyt.

22 Zob. K. Toffoletti, Cyborgs and Barbie Dolls, dz. cyt., s. 77-79.

2 Zob. E. Rand, Barbie’s Queen Accesories, Duke University Press, Durham 1995, s. 7-19.
2 Zob. K. Toftoletti, Cyborgs and Barbie Dolls, dz. cyt., s. 57-77.



Jowita Gromysz, Swiat Barbie jako utopia ciata idealnego

Podsumowujac dostepne informacje o lalce (pochodzace z filméw, informacji
na opakowaniach, oficjalnej strony internetowej), mozna stwierdzi¢, ze Barbie jest
hybryda, bo faczy w sobie trzy osoby:

1. dorosta kobiete - jak wskazuje na to ciato lalki;

2. nastolatki - taki styl Zycia wybiera Barbie: ma chtopka, przezywa pierwsze
zakochanie, ma problemy z ulozeniem sobie poprawnych stosunkéw
z dorostymi;

3. dziewczynki - jej osobowo$¢, rozwdj moralny nie sg charakterystyczne dla
osoby dojrzalej. Barbie stucha si¢ rodzicow, jej $wiat dobra i zfa jest czarno-
bialy, nie dotycza jej dylematy moralne.

Barbie jako tekst kultury stanowi no$nik znaczen, przekazywanych dziecku
odnosnie obowigzujacych, kanondéw pigkna, stylu zycia. Mozna przyjaé, ze utopia
Barbie, koncentrujaca si¢ wokot jej idealnej sylwetki, to méwienie o cielesnosci
w nastepujacych aspektach:

1. cialo sterylne, plastikowe, pozbawione doznan sensualnych (innych niz
wzrokowe);

2. cialo poddawane réznym rezimom, takim jak: aerobik, jogging, sporty
wodne, dyscyplina dworska;

3. cialo mozliwosci - uwalnianie si¢ od ograniczen wtasnej cielesnosci
(metamorfozy w syreng, motyla, fabedzia, ksiezniczke, modelke, gwiazde);

4. cialo ograniczen - tak perfekcyjne, ze przy prébach jego uzytkowania
(zabawy lalka) niszczy sig;

5. cialo wizualne - konsumpcyjne;

6. cialo zdyscyplinowane przez praktyki, ktore pozornie maja charakter zabawy.

Lalka Barbie nie jest niewinng zabawka, to figurka dorostej idealnej kobiety,
plastikowy odlew jej chudego, atrakcyjnego, zdrowego ciala. Dzieci lubia
obserwowac $wiat dorostych, dla nich sam okres petnoletniosci jest niemal utopijna
kraing wolnosci. Zatem zabawa Barbie to zabawa w $wiat dorosltych, to poddawanie
si¢ urokowi wizji idealnego, utopijnego, swiata pieknych, doskonatych fizycznie,
niesmiertelnych dorostych.

Idealna Barbie jako ikona popkultury moze powodowa¢, ze zaczniemy stawiac
pod znakiem zapytania rozumienie realnego, nie-idealnego ciata. Barbie nie jest
zabawka niebezpieczng sama w sobie - stanowi potencjal, ktéry dzieci moga
wykorzysta¢ zgodnie z wlasng wyobraznia, w oparciu o socjalizacje i edukacje,
jakiej do$wiadczaja.
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Barbie's World as a Utopia of Ideal Body

Abstract: This text presents the Barbie‘s world, where the most important category
is corporeality. When we talk about Barbie, we talk about her perfect body and the
utopia of perfect middle-class people. Girls play dolls, watch films of Barbie and in this
way young women are socialized to their gender. For me interesting question is: how
does popular culture describe utopia of people from twenty-first century. Mass culture
tells children that the human body is imperfect and must be subjected to different
regimes. Even little girls want to be perfect princesses - children dressed in ideal body
of adult woman.

Keywords: Barbie, socialization, utopia, gender, body



Magdalena Archacka
Dolnoslaska Szkota Wyzsza

Szkota. Spoteczna rola heterotopii

Abstrakt: Celem tekstu jest refleksja nad spoleczng rola szkoly w kontekscie
heterotopijnego charakteruinstytucji. Rame teoretyczna sytuuje wkoncepcjiheterotopii
sformutowanej przez Michela Foucaulta. Szczegdlnego znaczenia dla prowadzonych
analiz nabiera kategoria przestrzeni szkoly, jako miejsca pierwotnego, nie do konca
zdesakralizowanego. Szkota wytania sie jako rodzaj kontr-miejsca, heterotopii, realnie
odgrywanej utopii, miejsca w ktérym dostrzegajac wszystkie relacje obecne w naszej
kulturze, odnajdujemy je zawieszone, odwré6cone, zyskujace posta¢ lustrzanego
odbicia. Spoleczng role heterotopii szkoty sytuuje w funkcji kompensacji wynikajacej
ze stworzenia iluzji $wiata doskonatego w swej przewidywalnosci i uporzadkowaniu.
Znaczenie zyskuje takze druga funkcja odnajdowana przeze mnie w sferze mitu -
sacrum, jakim dla wspoélczesnego spoleczenstwa staje si¢ kategoria sukcesu.

Stowa kluczowe: heterotopia, miejsce, przestrzen, sacrum-profanum, mit

Czym jest heterotopia?

»Najpierw s utopie”’, miejsca bez miejsca. Potem ludzie uwiedzeni ideg, przekonani

o nieskonczonej mocy wysitku czlowieka, podejmuja trud budowania nowego
$wiata. Idealna odpowiedZz na nieidealng rzeczywisto$¢ okazuje si¢ otwarciem
najczarniejszych rozdzialéwludzkiej historii. Utopie XX wieku, niczym biblijna Wieza
Babel, przybieraja posta¢ symbolu ostrzezenia dla przysztych pokolen. Heterotopie
to przestrzenie dajace zludzenie istnienia nierealnej wizji, tak doskonale w swym
uporzadkowaniu, odmierzeniu, zaplanowaniu i zorganizowaniu, jak niedoskonata,
poszatkowana nieprzewidywalnoscia zdarzen jest ludzka codziennos¢®. Sa to miejsca-
miejsc, kontr-miejsca. Istotne jest zrozumienie, jakg petnig funkcje i jak dzialaja:

Och, Kiciu, zeby sie tak przedosta¢ do Lustrzanego Domu! Tam na pewno sg takie piekne

rzeczy, ach! udawajmy, Kiciu, ze mozna si¢ tam jakos przedosta¢. Udawajmy, ze szklo robi

sie wiotkie, jak muslin, tak ze mozna si¢ przedostac. Co to? alez ono, stowo daje, naprawde

zmienia si¢ w taki rodzaj mgietki! Teraz fatwo si¢ bedzie przedosta¢ - Méwiac to znajdowata

sie na gzymsie kominka, cho¢ nie miala pojecia, skad si¢ tam wziela. I rzeczywiscie szklo

zaczynalo sie rozptywaé, niby jasna, srebrzysta mgietka. W nastepnej chwili Alicja byta

juz po drugiej stronie szkla i lekko zeskoczyta do Lustrzanego Pokoju. [...] Potem zaczela

sie rozgladac i spostrzegta, ze to, co bylo wida¢ z tamtego pokoju, jest catkiem zwyczajne

i nieciekawe, za to wszystko inne réznito si¢ najbardziej, jak tylko mozna!®

! M. Foucault, Inne przestrzenie, przekl. A. Rejniak-Majewska, ,Teksty Drugie” 2005, nr 6, s. 120.
2 Tamze, s. 124.
* L. Carroll, Alicja w krainie czardw i po drugiej stronie lustra, przekl. R. Stiller, Wydaw. Alfa,
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- Oto zwierciadlo, przyrzad stuzacy konfrontowaniu wyobrazenia z rzeczywisto$cia,
obraz mnie, tam, gdzie mnie nie ma. Zobaczy¢ siebie posrod wszystkich miejsc, ktore
odnajduje w lustrzanym odbiciu, to uzna¢ prawdziwos¢ tego obrazu po to, by odwracajac
wzrok, powrdci¢ do rzeczywistej przestrzeni. Miejsce staje sie realne pod jednym
warunkiem - przejs$cia naszego spojrzenia przez lustrzang tafle. Heterotopia jest rodzajem
realnej, a jednoczesnie mitycznej formy istnienia, mozliwej do zlokalizowania i wskazania,
lecz odmiennej poprzez konstruowanie swego dzialania poza obowigzujacymi na
zewnatrz pojeciami czasu i przestrzeni. To efektywnie odwzorowana i odegrana utopia,
lustrzane odbicie wszystkich znanych nam miejsc, odnajdowanych w nowym obrazie*.

Heterotopie nie s3 wytworem wspolczesnosci. Istniaty zawsze jako jedna z fizycznych
konsekwencji utopijnej wizji idealnego spoleczenstwa. To moment, gdy mglisty obraz
przybiera forme bytu ustrukturyzowanego i zorganizowanego, pelnigcego okreslong
funkcje wobec spoleczenstwa. Wspdlczesne inne miejsca (kontr-miejsca) to odpowiedz
na miare czaséw: natychmiastowe usmierzenie bélu poprzez aplikacje suplementu
utopii w pigulce. Dziwnym zrzadzeniem losu, o ile utopia pozostaje marzeniem,
w heterotopii nie odnajdujemy prostego przetozenia doskonatosci na miejsce rzeczywiste.
Kazdorazowe zetkniecie z nig bedzie zaskakiwaé groteskowoscia przybranej formy,
budzi¢ rozczarowanie kolejng odstong nie-doskonatosci. Znane nam relacje ukazujq si¢
w zmienionej konfiguracji, ksztalt, jaki przybiera przestrzen, pozwala na rozpoznanie
kazdego z przynalezacych jej elementdw, lecz zmianie ulegaja ich wlagciwosci. Nawet
nieprzejednany uplyw czasu mozna podda¢ dowolnej interpretacji poprzez czgsciowa
redefinicje systemu miar. Oddanie coraz wigkszej przestrzeni heterotopiom ukazujacym
siebie jako oczywistos¢, bez ktérej wspolczesne spoleczenstwo nie mogtoby istnie¢,
staje sie znakiem czasu. Nieprzewidywalno$¢ i nieuchronnos$¢ zmian zachodzacych
w otoczeniu dotychczas funkcjonujacym wedlug zasad znanego nam porzadku generuje
nowy potrzebe — ustanawiania przestrzeni dla miejsc idealnych.

Zasadniczym obszarem badan nad heterotopig jest przestrzen tworzona przez
siatke zmiennych relacji pomiedzy poszczegolnymi punktami pojawiajacymi si¢ na
nigdy niedokonczonej mapie miejsca. Miejsce (heterotopie) charakteryzuje wewnetrzna
niejednorodnos¢iplastycznos$é, cojest wynikiem jej reagowania na przemiany zachodzace
w kulturze spoteczenstwa. Zmianie moze ulec takze funkcja miejsca (jaka petni wobec
spoleczenstwa), odbijajacego jedynie obraz utopijnej wizji rzeczywistosci poprzez relacje
z ontologiczna i epistemologiczng strukturg dyskursu wspoltczesnego swiata-po-, inwazji
rozumu instrumentalnego™. W poszukiwaniu regul i uprawomocnien formulujacych
ow dyskurs siegamy do archiwum jako ,systemu formowania sie i przeksztalcania
wypowiedzi’¢, a wigc do tego, co zostato zaakceptowane i wlaczone w granice dyskursu
przez wladze/wiedze. Nie jest to zatem naturalny poczatek lub neutralny ideologicznie
zespol praktyk, lecz urzadzenie, ktére produkuje, ,,urzadza, formuje i profiluje podmiot™.
Rekonstrukcja archiwum ukazuje, w jaki sposéb idea linearnego rozwoju prowadzacego

Warszawa 1996, s. 8.

* Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 124.

> Zob. R. Kwasnica, Dyskurs edukacyjny po inwazji rozumu instrumentalnego. O potrzebie
refleksyjnosci, Dolnoélgska Szkota Wyzsza, Wroctaw 2014.

¢ Tamze, s. 47.

7 Tamze, s. 48.
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wraz z biegiem dziejow ku postepowi, odnajduje swe spelnienie w kultowej kategorii
»sukcesu™®, lezacej u podstaw mitu zalozycielskiego religii neoliberalnej, posiadajacej
wszelkie znamiona wyznania hegemonicznego. Sukces rozumiany jest jednoznacznie
jako mozliwo$¢ dostepu do nieograniczonej konsumpcji wytwarzanych débr.

Rzeczywisto$¢ nie jest jednak kontynuacja jednorodnej konstrukeji czasu, nie
dajacej mozliwosci porzadkowania ani za pomoca odniesient do nastepujacych po sobie
minionych zdarzen (gdyz nasza opowies¢ jest konstruowana na wiele sposobéw), ani do
aktualnosci dnia dzisiejszego opanowanego przez kategorie elastycznosci i nieciaglosci.
Oto czas epoki symulakréw - ,,mglawicy niezréznicowanych przeplywdéw pozbawionych
odniesien™, w ktérym statycznos¢ i linearnos¢ zastapily ptynnos¢ i cyrkulacja. Nadrzedna
kategorig zyskujaca moc porzadkowania codziennos$ci staje si¢ zatem przestrzen,
w ktorej czas odgrywa role ,operacji rozdzielczych dokonywanych na elementach
rozposcierajacych si¢ w przestrzeni”'’.

Zmiana rozumienia kategorii przestrzeni znajduje odbicie w uprzestrzennieniu
dyskursu, w ktorym przestrzen ozywa jako sie¢ relacji, stosunkéw bliskosci pomiedzy
jej elementami'’. Opis tak rozumianej przestrzeni bedzie proba rysowania mapy -
zajeciem kartografa starajacego sie dokona¢ syntetycznego opisu miejsca, oznaczenia
i rozrysowania polaczen pomig¢dzy nanoszonymi punktami. Tworzenie mapy, ktéra
pokazuje organizowanie i porzagdkowanie przestrzeni, jej segmentacje i ptynne nakltadanie
obszaréw odmiennych typéw rzadzenia - to préba odtworzenia dominujgcego dyskursu
wladzy i diagnozowania wytwarzanej przez nig rzeczywistosci (oczywistosci) spoleczne;j'.

Szkota jako przestrzen heterotopii

Kazda kultura tworzy wtasne heterotopie. Celem mojego tekstu jest przyblizenie
jednej z nich - szkoty, ktéra odnajduje jako miejsce-miejsc, kontr-miejsce.

Podstawowym zalozeniem w badaniu heterotopii jest pogodzenie si¢ z brakiem
uniwersalnego jezyka jego opisu. Punkt wyjscia w opisie kazdej heterotopii stanowi
metafora lustra. Te metafor¢ mozemy dostrzec w calej twérczosci Foucaulta. Juz sam
jezyk Foucoulta, jak dostrzega Maria Solarska, przybiera posta¢ obrazu po dwoch
stronach lustra (jezyk staje si¢ symetryczny). Najpierw mozemy ja dostrzec w samej
koncepcji mapy: liniach technologii wladzy, ktére w lustrzanym odbiciu wskazuja
nam mozliwosci oporu, lokalne umiejscowienia przestrzeni wolnosci®. Refleksja nad
heterotopia zaczyna si¢ od spojrzenia w lustro, by ujrze¢ obraz mitu w powigzaniu
z realnymi, znanymi przestrzeniami zycia.

8 Zob. M. Eliade, Aspekty mitu, przekt. P. Mréwczynski, Wydaw. KR, Warszawa 1998, s. 183.

?]. Boudrillard, Symulakry i symulacja, przekt. S. Krolak, Wydaw. Sic!, Warszawa 2005, s. 57.

1" M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 119.

1 Zob. tamze.

12 Zob. G. Deleuze, Foucault, przekl. M. Gusin, Dolnoslaska Szkota Wyzsza, Wroctaw 2004,
S. 55-74.

3 Zob. M. Solarska, Historia zrewolotowana. Pisarstwo historyczne Michela Foucaulta jako
diagnoza teraZniejszosci i projekt przysztosci, Wydaw. Instytutu Historii Uniwersytetu Adama
Mickiewicza, Poznan 2006, s. 129.
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Kategoria kryzysu i dewiacji. Szkota jako przestrzen sacrum

Spoteczenstwa archaiczne wyksztalcity dwie odrebne przestrzenie: dwa réznigce si¢ od
siebie sposoby bycia-w-$wiecie, funkcjonujace jako odmienne sytuacje egzystencjalne.
Naturalnym dazeniem przejawianym przez cztowieka bylo Zycie wewnatrz sacrum,
gdyz to wlasnie §wietos¢ stanowita zrodto mocy, sily, przetrwania'. Wspdtczesny swiat
przestrzeni publicznej kaze nam mysle¢ o sobie w kategoriach desakralizacji. Swiete
i $wieckie, rzeczywiste i nierzeczywiste odnajduje jednak przestrzenie wspdlne, nie do
konca zdesakralizowane lub ulegajace nowej formie sakralizacji'. O ile mit ,,sukcesu’
staje sie naczelng determinantg ludzkich dzialan, zmierzajacych z jednej strony ku
~wtargnieciu sfery sacrum w obreb Swiata™®, z drugiej za$ dazeniu do ,przekraczania
ograniczen zwigzanych z kondycja ludzky™’, szkole mozemy zidentyfikowa¢ jako
instytucje pelniacg funkcje wstepu w sfere sacrum, a takze, dzigki przej$ciu przez
kolejne rytuaty, doswiadczenia jego obecnosci. Edukacja szkolna przedstawiana
poprzez panujacy dyskurs jako jedyna powszechnie dostepna oraz dajaca jednoznaczng
gwarancje (pod warunkiem wystarczajaco ciezkiej pracy) mozliwosci przenikniecia do
sfery nad-naturalnej, dajac poczucie mocy i panowania nad §wiatem, zyskuje mityczne
i duchowe uprawomocnienie.

Heterotopijnos¢ szkoly miejsca-miejsc, w ktérym nakladaja si¢ ptaszczyzny zycia
w sacrum i profanum, dodatkowo wzmacnia wspoélistnienie kategorii kryzysu i dewiacji,
przedstawianych juz nie jako zagrozenie - lecz rozumienie zjawiska dziecinstwa
i mlodosci. O ile jako pelnoprawnego cztonka spoteczenstwa mozna traktowac jedynie
czlowieka w pelni przygotowanego do zycia w celu pomnazania PKB i uczestniczenia
w procesie nigdy nie konczacej si¢ konsumpcji, szkola staje si¢ instytucja przejscia dla
jednostek znajdujacych si¢ w stanie kryzysu lub dewiacji. Norma spoleczna objete sa
osoby mogace podejmowac decyzje odnosnie swojego zycia. Uczniowie pozostajg grupa
sytuujaca si¢ w stanie zaréwno kryzysu (szkola przygotowuje do uzyskania kompetencji
wyijscia), jak i dewiacji, o czym przekonuje dyskurs normalizacyjny, diagnozujacy
i definiujacy zalecenia terapeutyczne. Zapleczem szkoly jest sztab specjalistow
przygotowanych do okreslenia normy, zapobiegania dewiacji i patologii, obejmujacy
swym zasiggiem nie tylko szkole, ale i rodzing, a wiec wykraczajacy daleko poza sama
zlokalizowang przestrzen szkoty-instytucji. W dyskurs szkoty, placowki zamykajacej
osoby pozostajace w stanie dewiacji i kryzysu w stosunku do spoteczenstwa, zostaje
wlaczony dyskurs wiedzy na temat populacji: jakie sg potrzeby wieku dziecigcego?
czym jest gotowos¢ szkolna? co charakteryzuje nastolatka? jak radzi¢ sobie z ,,trudnym
okresem w zyciu czltowieka”? Kultura terazniejszosci to czas ,techniki i nauki”'®. Szkota
przyjmuje forme zaréwno heterotopii dewiacji, jak i kryzysu, zas poprzez odwotanie
do kulturowej oczywistosci $§wiata po inwazji rozumu instrumentalnego, w ktérym
nauka i technika stanowig narzedzia (kompetencje) stuzgce osiggnieciu zamierzonego

]

4 Zob. M. Eliade, Sacrum i profanum. O istocie religijnosci, przekt. R. Reszke, Wydaw. KR,
Warszawa 1999, s. 8.

15 Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 121.

!¢ M. Eliade, Aspekty mitu, dz. cyt., s. 11.

7 Tamze, s. 183.

'8 R. Kwasnica, Dyskurs edukacyjny po inwazji rozumu instrumentalnego, dz. cyt., s. 47.
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celu zyciowego definiowanego jako ,sukces”, zyskuje dodatkowe uprawomocnienie
jako miejsce przejscia w sfere sacrum.

Modalnosc¢ funkgji hetrotopii. Szkota — instytucja edukacyjna
versus przedsiebiorstwo zarzadzania wiedzg

Druga kategoriag analityczng charakteryzujaca heterotopie jest stala gotowos¢ na
redefinicje sposobu funkcjonowania, lub wrecz formutowanie catkowicie odmiennej
roli od tej, jaka instytucja pelnita dotad wobec spoleczenstwa'. Przemieszczenie
procesOw uczenia si¢ poza szkole, staje sie dostrzegalne juz w pierwszych latach edukacji,
gdzie gtownym nurtem ksztalcenia staje si¢ najpierw nauka ,w domu”, a nast¢pnie
szereg zaje¢ ,pozalekcyjnych” Edukacja, przyjmujac tozsamos¢ supermarketu,
proponuje nabywanie kolejnych kategorii towaréw do wykorzystania w dalszym
procesie ,edukacji do sukcesu”. Widzimy wiec, Ze zmiana dotyczy takze jezyka,
ktérym postugujemy sie mowiac o wychowaniu i ksztalceniu - juz nie do ,warto$ci”
lub ,,rozwoju’”, lecz osiggania ,kompetencji”. Urzadzenie-szkola zmienia swéj model
dzialania, funkcjonujac zgodnie z diagramem przedsiebiorstwa — ,,substancji lotnej”,
zorientowanej na nieprzewidywalno$¢, nieustanng modyfikacje, przymus ciaglego
dokumentowania standardow jakosci pracy i nade wszystko stalej kontroli obejmujacej
wszystkie podmioty wewnatrz instytucji®.

Multiprzestrzen szkoty

Miejsce heterotopii szkoly to rozmaitos¢ plaszczyzn znaczeniowych, przestrzennych,
wielo$¢ wymiaréw i postaci. To jedno miejsce, w ktérym znajduja sie liczne miejsca®'.
Okreslonej formie przestrzeni towarzysza dziesiatki innych, zmieniajacych swe
funkcje w zaleznosci od kontekstu, ktéry je przejmuje, zawlaszcza, przeinacza.
Korytarz szkolny staje si¢ rano miejscem spotkan i szatnig, o czym informuje obecnos¢
szkolnych szafek przymocowanych do §cian wzorem amerykanskich szkét. To samo
miejsce bedzie pelnilo role miejsca zabaw, wyscigdw, rozméw. W trakcie przerw
przejmie takze role jadalni (czy w jadalni mozna jes¢ na obudowie kaloryfera?), a na
zakonczenie szkolnego dnia — miejsce spotkan rodzicéw. Ten sam korytarz zamieni
sie¢ w karnawatowg dyskoteke lub czes¢ sali balowej. Dni Otwarte Szkoly sprawia, ze
ozyje tysigcem barw, plakatow, kacikow przyrodniczych lub plastycznych. Moze sta¢
si¢ galerig prac, okoliczno$ciowa kawiarenka.

Szkota - miejsce nauki w klasach, zabaw w $wietlicy, positkéw w stotowce,
treningu, halasliwej gry w pilke, cichej biblioteki, oczekiwania. Przestrzenie wzajemnie

19 Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 121.

2 Zob.J. Bednarek, Polityka poza formg. Ontologiczne uwarunkowania poststrukturalistycznej
filozofii polityki, Wydaw. Poznanskie, Poznan 2012, s. 312.

2l Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 122.
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sobie obce i niekompatybilne zostajg zestawione w jednym miejscu, by tworzy¢ wlasny,
samowystarczalny, doskonaly §wiat, obejmujacy zarazem wszystkie §wiaty zycia*.

Zerwanie z czasem

Nowy poczatek. W zyciu dziecka nadchodzi czas wejscia do szkoty. Czy mozemy pozwoli¢
na to, by ten krytyczny moment nastapil w wieku szesciu, czy siedmiu lat? Czy na pewno
dziecko osiagneto stan okreslany przez wybrane grono specjalnie wtajemniczonych,
obdarzonych certyfikowang wiedza jako ,gotowo$¢ szkolna™@ Wreszcie czy sama
instytucja szkoly spelnia warunki przygotowania na te specjalng grupe ludzi, majacych
przekroczy¢ jej prog i odtad spedzaé w niej czes¢ swojego zycia? Dyskusja na temat wieku
rozpoczecia nauki w szkole ujawnia kolejne aspekty mitu edukacji szkolnej. Dziecinstwo
oznacza czas zycia w Raju. Moment wejscia do szkoly staje sie zatem Wygnaniem, Nowym
Poczatkiem, Smierciq Dziecinstwa®. Konczy sie czas beztroski, szczesliwego poczatku,
rozpoczyna czas korekty, pracy, powolnego wiaczania w $wiat dorostych. Odtad czas
zaczyna plynac inaczej. Jego miarg staje si¢ dzwonek, godzina lekcyjna trwa 45, nie 60
minut. Uplyw czasu wyznacza kolejno$¢ zajec lekcyjnych, poza-lekcyjnych, po-lekcjach,
od-robienia lekgji.

Wewnatrz szkoly czas podlega akumulacji, spietrzajac i zestawiajac wszystkie czasy,
epoki, kultury*. Gtéwnym celem edukacji staje si¢ dbatos¢ o zachowanie archiwum,
by to, co minglo, nie zostalo rzucone w niepamie¢. Szkota pozostaje jednak systemem
otwartym, gotowym na nieustanng zmiane, miejscem ustanawianym abstrakcyjna linig
granic - takze czasowych. Heterotopia $wieta pozwala na ujawnienie innego aspektu
czasu: ptynnego, poszatkowanego, nietrwalego®. Przykladem sa dni juz z samej definicji
niezwykle — Dni Otwarte Szkoly. Najpierw odnajdziemy w nich powrét do poczatkow,
czyli Raju Dziecinstwa — magii zabawy (nawet jesli posiada niezbedny aspekt edukacyjny),
miejsc specjalnie przeznaczonych dla dziecigcej kreatywnosci. Malowane kolorowo buzie
dzieci, wystepy taneczne w strojach ludowych, sportowych i nowoczesnych zestawione
na jednej scenie, nieodparcie przywodza mysl o tubylcach wykonujacych rytualne tance
dla przybywajacych turystow. Heterotopia szkoly zawiera zatem jednoczesnie aspekty
akumulacji czasu, jak i jego nietrwatosci, plynnosci, poszatkowania i jednoczesnosci.
Przestrzen i czas tacza si¢ tworzac mikrokosmos, uniwersalng heterotopie $wiata zycia.

Porzadek wtgczenia/wykluczenia

Zadna z zasad metodologii Foucaulta zwigzanych z opisem heterotopii nie oddaje tak
dobrze pierwotnego, sakralnego wymiaru przestrzeni szkoly, jak wskazany przez autora

> Zob. tamze.

# Zob. M. Eliade, Aspekty mitu, dz. cyt., s. 79-82.

2 Zob. M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 123.
» Zob. tamze.
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system otwarcia i zamkniecia, czyniacy ja jednoczesnie miejscem wyizolowanym, jak
iprzepuszczalnym?®. Wejscie do szkolyjest otwarte,lecz nie dla wszystkich - obowigzkowe,
lecz kazda jednostka musi spelni¢ okreslone warunki uczestniczenia w sacrum.
Zrytualizowana przestrzen szkoly tworzy wlasne ryty przejscia zwigzane z rozpoczeciem
i zakonczeniem kolejnych etapéw nauki, przynaleznoscia do okreslonej klasy wiekowe;j.
Rozpoczynajac droge ku doskonalosci - petni praw cztowieczenstwa, neofita zyskuje
dostep do sfery sacrum. Rytual inicjacyjny, przybierajac forme slubowania, symbolizuje
przekroczenie nieuswigconego sposobu zycia: opuszczenie rodziny, a w zamian zyskanie
statusu ucznia. ,,Czlowiek naturalny” zamienia si¢ w ,czlowieka odpowiedzialnego”,
misterium otwiera droge do tego, by stal sie ,,Tym, ktory wie”?. Przeszkody, sprawdziany,
proby i trudnosci dotyczg nie tylko samego podmiotu, ale i calej jego rodziny, ktérej
codzienno$¢ zostaje wlaczona w rytualng rzeczywisto$¢ heterotopii szkoty — przestrzeni
okreslonej lokalizacja miejsca, a jednak otwierajacej swe granice daleko poza miejsce.

Spoteczna rola heterotopii. Podsumowanie

»Ostatnig cecha heterotopii jest to, ze pelnig one pewna funkcj¢ wobec pozostalej
przestrzeni”®®. Patrzac na szkole, widzimy przestrzen doskonale uporzadkowana
i doktadnie zaplanowang, o wyraznie okreslonej strukturze, jasno precyzowanym
celu oddzialtywan. Dzien zycia szkoly rozpoczyna si¢ od porannego dzwonka
i konczy si¢ wraz z ostatnim sygnalem oglaszajacym kres zaje¢. W rzeczywistosci
system porzadkowania dnia, doby, roku trwa az do zakonczenia procesu edukacji.
Tym samym ujawnia si¢ funkcja kompensacji, jaka wobec spoteczenstwa pelni
heterotopia®. Pojawia si¢ ,,lek na lek” cztowieka zaskoczonego nieprzewidywalnoscia
wspoélczesnego swiata. Mityczny aspekt kontr-miejsca uwydatnia inng, nie mniej
wazng spoleczng role heterotopii szkoly. Uzasadnienia rytualizacji zycia szkoly, nie
mozna bowiem odnalez¢ w metodyce oddzialywan polegajacych na sprawowaniu
wladzy lub organizowaniu procesu przekazywania wiedzy. Istota mitu polega na
objawieniu si¢ w formie wzorcowej, ,stanowi paradygmat wszelkiej znaczacej
dzialalnos$ci czlowieka™, wykracza poza poziom uzytecznosci, konieczny do
praktyki funkcjonowania spoteczenstwa®'. Zespo! rytualéw i manifestacji wiedzy
pelni charakter duchowych uprawomocnien instytucji szkoly, miejsca sprawowania
wladzy za pomocg prawdy*. Spoteczna funkcja heterotopii odsyta do poziomu
oczywistoéci kulturowej, funkcjonujacej we wspoétczesnym dyskursie edukacyjnym
w postaci mitu. Mit ten zaczyna si¢ opowiescig o tym, ze wiedza jest zawsze $rodkiem
stuzacym do realizacji celow, a jej wartos¢ wyraza si¢ w efektywnosci dzialtania.

% Zob. tamze, s. 123-124.

¥ M. Eliade, Sacrum i profanum, dz. cyt., s. 156.

2 M. Foucault, Inne przestrzenie, dz. cyt., s. 124.

# Zob. tamze, s. 124.

* M. Eliade, Aspekty mitu, dz. cyt., s. 24.

' M. Foucault, Rzgdzenie zywymi [wyktady w Collége de France 1979-1980], przekl. M. Herer,
PWN, Warszawa 2014, s. 25-39.

2 Zob. tamze, s. 41.

161



II. Obrazy edukacji i spoteczenstwa z perspektywy utopii

Sposobem rozumienia $wiata i jego doswiadczania jest nauka i technika®. Szkota
jawi sie jako zrédlo, dysponent i gléwny dystrybutor narzedzi stuzacych osiggnieciu
celu - sukcesu zyciowego. W tym miejscu krzyzujace si¢ przestrzenie sacrum
i profanum ukazuja druga funkcje, jaka heterotopia pelni wobec spoteczenstwa. Jest
to funkcja duchowego, mitycznego uprawomocnienia wiedzy/prawdy w $wiecie po
inwazji rozumu instrumentalnego.
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School. The Social Role of Heterotopia

Abstract: The aim of the text is a reflection over the social role of school in the context
of the heterotopical nature of an institution. The theoretical frame is placed inside the
concept of heterotopia as formulated by Michel Foucault. What becomes of particular
importance for the conducted analysis is the category of school space as a primary
location that is not completely desacralized. School emerges as a kind of anti-place,
heterotopia, realistically performed utopia, a place where by noticing all of the relations
present within our culture we find them suspended, reversed, gaining the form of the
mirror-like reflection. The social role of the school heterotopia is therefore located
within the function of compensation resulting from the creation of an illusion of the
world that is ideal in its predictability and order. Also, gaining the meaning is the other
function which I find in the sphere of myth - sacrum, which for the contemporary
society is the category of success.

Keywords: heterotopia, place, space, Sacrum-Profanum, myth

33 Zob. R. Kwasnica, Dyskurs edukacyjny po inwazji rozumu instrumentalnego, dz. cyt., s. 56-57.
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Uniwersytet Wroctawski

Teatr 0osob niepetnosprawnych — utopia (z)realizowana

Abstrakt: Tytul referatu nawigzuje do tekstu Zbigniewa Osinskiego, dotyczacego
przedsiewziecJerzego Grotowskiegozokresukulturyczynnej,awigczczasukontrkultury,
ktorg mozna traktowaé jako utopie. W ramach kultury czynnej, na uksztaltowanie
ktorej wplyw miata kontrkultura, Grotowski dazyl do likwidacji tradycyjnego
teatru i podejmowal dziatania okreslone mianem ,teatru uczestnictwa”. Widzowie
nie ogladali w nich wykreowanych przez aktoréw i rezysera przedstawien, ale brali
udzial w przygotowanych dla nich do§wiadczeniach. W konsekwencji doprowadzito
to do poszerzania przedsiewzie¢ realizowanych w teatrze o te wykraczajace poza jego
tradycyjny, tylko artystyczny wymiar. Celem tych dziatan byla che¢ przemiany $wiata
i cztowieka. Jesli przyjmiemy, ze utopig jest ,,to, co si¢ nie da zrealizowaé™ - jak pisze
Aldona Jawlowska, to cel, jaki obrat sobie Grotowski, wydawatl si¢ niemozliwy do
osiggniecia. ,,Przez utopie rozumiemy zabarwiony emocjonalnie obraz rzeczywistos$ci,
nie istniejacy w momencie, gdy obraz ten powstaje, zawierajacy jej elementy uznane
za istotne z punktu widzenia jako$ci ludzkiego zycia™. Aktywnos$¢ Grotowskiego
w ramach kontrkultury byla wyrazem niezgody na zastang sytuacje i dazeniem do
uobecnienia takich wartosci, jak wolnos¢, wspotuczestnictwo czy autentycznosé, ktdre
sa rowniez kategoriami ,wyznaczajacymi gtowne tematy kontestacyjnych utopii™. Jej
dziedzictwem byly przemiany w teatrze, zwlaszcza jego zaangazowanie w procesy
spoleczne. Nieco odlegly jednak konsekwencja tego ruchu sa dzisiejsze grupy
teatralne skupiajace rézne mniejszosci, zwlaszcza zagrozone marginalizacja. Sg wérod
nich grupy teatralne oséb z niepelnosprawnoscia, dla ktérych praca teatralna stata
si¢ sposobem na zycie. Poczynajac od szkolnej fascynacji tworzeniem amatorskich
przedstawien, przez etap zwigzany z wykorzystaniem zaje¢ teatralnych jako terapii
zajeciowej albo jako sposobu spedzania wolnego czasu, po zinstytucjonalizowane
formy rehabilitacji zawodowej albo po prostu pracy, niektore grupy realizujg w ten
sposob idee usamodzielniania i zmiany jakosci zycia 0s6b niepetnosprawnych. Wcielaja
w zycie idee, ktore jeszcze kilkadziesigt lat wstecz wydawaly sie utopia.

Stowa kluczowe: teatr, terapia przez teatr, Teatroterapia, niepelnosprawnos¢, teatr
niepelnosprawnych, Grotowski, utopia, kontrkultura

Bezposrednia inspiracja do napisania tekstu stato si¢ osobiste do$wiadczenie
kontaktu z grupami teatralnymi, w ktorych graja aktorzy z réznymi rodzajami
niepelnosprawnosci. Mam tu na mysli w pierwszej kolejnosci zespol Teatroterapii
Lubelskiej, ktorego dokonania sa mi od lat znane i stanowczo nie ograniczajg si¢
jedynie do aktywnosci artystycznej. W korespondencji z zalozycielka zespotu Maria
Piertrusza-Budzynska napisalam w 2014 roku nastepujace stowa:

' A. Jawlowska, Drogi kontrkultury, PIW, Warszawa 1975, s. 264.
2 Tamze.
3 Tamze.
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to, co stworzylas z Teatroterapig jest nie tylko eksperymentem pedagogicznym, nie
tylko nowa metoda pracy i terapeutycznej i artystycznej. Ty stworzylas co$ na ksztalt
wspdlnoty (moze komuny), gdzie zycie i sztuka splatajg sie ze sobg [...] Z pewnego
punktu widzenia mozna by powiedzie¢, ze Mistrz Osterwa otoczyl Cie dobrym duchem,
ze to, co tworzysz ze swoim zespotem, jest realizacja jakiej$ utopii (Ze odwolam si¢ do
ksigzki M. Leyko). Ale czyz nie jest to pieckna utopia, ktora jednak realizuje si¢, zmienia
mentalnos$¢ spoteczenstwa, jego postawy wobec niepelnosprawnych i odbior sztuki?*

W przytoczonym cytacie odwolywatam si¢ do wydanej w 2012 roku ksigzki
Malgorzaty Leyko Teatr w krainie utopii®, w ktérej autorka prezentuje kolonie i osrodki
artystyczne o istotnym znaczeniu dla zmian rzeczywisto$ci nie tylko artystycznej.
Znalazta si¢ wérod nich znana osobom zaangazowanym w edukacje osoba Rudolfa
Steinera i jego Goetheanum. Jest to jeden z waznych przykladéw wiaczania sztuki
w aktywnosci, ktore mialy na celu przywrdci¢ ich uczestnikom catosciowa wizje
siebie i $wiata, uznawaly ludzka godnos¢ i podmiotowos¢ w dziataniach. Tego
typu postulaty jakze bliskie sg dzisiaj osobom zaangazowanym w procesy zmian
traktowania osob z niepelnosprawnoscig: zmian postaw wobec nich, otwartosci,
integracji oraz inkluzji spolecznej®. Podobnie jak wéréd wyznawcéw antropozofii
Steinera, mamy tu bowiem do czynienia z osobami uwazanymi i uwazajacymi samych
siebie za wykluczone’.

Tym jednak, co szczegdlnie przykuwa moja uwage, jest nie tyle podobienstwo
spolecznej sytuacji czlonkow Steinerowskiej wspdlnoty, co raczej wykorzystanie
teatru jako narzedzia i drogi przemiany samego siebie. Narzedzia w rozumieniu
dzialan, ktére nie muszg stuzy¢ tylko celom artystycznym, ale dziatan, ktérych
efektem sg zmiany w osobowosci i §wiadomosci aktywnych uczestnikow. Nie
tyle widzow, co przede wszystkim uczestnikow i wspdtuczestnikow aktywnosci
artystycznej albo paraartystycznej. W tym miejscu nie sposéb nie odwola¢ si¢ do
opracowan na temat dzialan Jerzego Grotowskiego z okresu parateatralnego, a nawet
samych tekstow rezysera. Zbigniew Osinski podjat prébe analizy wypowiedzi Swigto®
oraz Przedsiewzigcie gora. Projekt: the Montain in Flame®, okreslajac je jako utopie
praktykowang'. To z tego okresu pochodzi czgsto przywolywany cytat:

Nieustannie stawia mi si¢ pytanie, jak ocali¢ teatr. A przeciez to, o co nalezatoby
zapyta¢, brzmi jak ocali¢ siebie'’.

Te znamienne slowa odwracaja wigc nasza uwage od teatru jako zjawiska
artystycznego i estetycznego, kierujac ja w strone teatru traktowanego jako zjawisko
psychologiczne i miejsce realizacji potrzeb pozaartystycznych. Oczywiscie nie
oznacza to rezygnacji z charakteru artystycznego, a jedynie sugeruje inny sposob

* Z korespondencji autorki — archiwum prywatne.

> Zob. M. Leyko, Teatr w krainie utopii, stowo/obraz terytoria, Gdansk 2012.

¢ Por. Z. Kazanowski, Przemiany pokoleniowe postaw wobec 0s6b uposledzonych umystowo,
UMCS, Lublin 2011.

” Por. M. Leyko, Teatr w krainie utopii, dz. cyt., s. 161.

8 Zob. J. Grotowski, Swigto, ,Odra” 1972, nr 6, s. 47-51.

? Zob. J. Grotowski, Przedsiewzigcie Géra. Project: the Mountain of Flame, ,Odra” 1975, nr 6,
s. 23-27.

10Zob. Z. Osinski, Grotowski wytycza trasy, Wydaw. Pusty Obtok, Warszawa 1993, s. 235-278.

"], Grotowski, Takim, jakim sig jest, caly, ,Odra” 1972, nr 5, s. 53.
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patrzenia nan. A zatem wymaga przyjecia perspektywy spotecznej, a nie artystycznej.
Precyzujac, nie chodzi o odrzucenie ptaszczyzny artystycznej, lecz o skupienie sig
na tym, czym aktywnos¢ teatralna jest dla aktoréw-osdb z niepelnosprawnosciami,
oraz na tym, jak istnienie takich grup artystycznych zmienia spoleczny wizerunek
0s0b niepetnosprawnych. Chodzi réwniez o to, aby nie skupiac si¢ na analizie warstw
artystycznych wypowiedzi teatralnych, na przykltad na analizie stosowania srodkow
wyrazu aktorskiego czy analizie kreowanych rol teatralnych. Istotniejsze wydaje sie
tu skoncentrowanie na przyktad na teatrze rozumianym jako grupa spoleczna z jej
réznymi cechami, na teatrze-wspoélnocie, w ktorej odgrywa sie role spoteczne.

Poglady Grotowskiego, reformatora teatru, ale takze osoby podemujacej
dziatania na styku sztuki i aktywnosci spotecznej wydaja si¢ tutaj pomocne z tego
wzgledu, ze to sam Grotowski konstruowal swéj ,,projekt ocalenia przez kulture”?
oraz poszukiwal odpowiedzi na pytania: ,jak mogliby$my zy¢, jak by¢, jakie mie¢
zycie - bez tego wstydu”'’. Te same pytania postawione w nowym kontekscie
powstalym w konsekwencji dzialalnosci teatralnej osob z niepelnosprawnosciami
stajg sie¢ na nowo aktualne. Ale tez nabieraja dodatkowych i nowych znaczen. Warto
w tym miejscu jeszcze dodad, ze utopie ,dochodza do glosu” w bardzo szczegdlnych
warunkach - kryzysu kultury, braku zadowolenia z realizowanego stylu zycia, a co
za tym idzie, poczucia potrzeby zmiany jego jakosci, tworzenia si¢ nowych struktur
klas spotecznych, upowszechnienia proceséw industrializacyjnych m.in. poprzez
wprowadzenie nowoczesnych technologii'*. Nie inaczej jest teraz, w drugiej dekadzie
lat dwutysiecznych.

Jednoczesnie poza zmianami spoleczno-kulturowymi dochodzi réwniez
do zmiany paradygmatéw dotyczacych rozumienia niepelnosprawnosci. Obok
powszechnie znanego modelu biologicznego niepeinosprawnosci (obecnego
w literaturze medycznej, czyli modelu podkreslajacego dysfunkcjonalnosé
organizmu) pojawiaja si¢ inne podejscia, skupiajace uwage na funkcjonowaniu
spolecznym oraz psychicznym podmiotowym' oséb niepelnosprawnych. Zatem
mowigc o niepelnosprawnych, nalezy mie¢ na mysli, zgodnie z zapisem w Karcie
Praw Osoéb Niepelnosprawnych z 1997 roku, osoby, ktorych ,,sprawnos¢ fizyczna,
psychiczna lub umystowa trwale lub okresowo utrudnia, ogranicza lub uniemozliwia
zycie codzienne, nauke, prace oraz pelnienie rdl spotecznych zgodnie z normami
prawnymi i zwyczajowymi”'®. Nie wchodzac w zawila dyskusje¢'” dotyczaca samego
pojecia niepelnosprawnosci, przytoczonae powyzej jej rozumienie zaklada, ze na 6w
stan sktada sie: niesprawno$¢ (impairement) dotyczaca funkcjonowania biologicznego
organizmu, niepelnosprawno$¢ (disability) dotyczaca ograniczen w prowadzeniu
aktywnego Zycia, ograniczenie w pelnieniu rél spotecznych (handicap)'®. Trzeba

12 D. Kosinski, Grotowski. Przewodnik, Instytut im. J. Grotowskiego, Wroclaw 2009, s. 249.

13 1. Grotowski, To swigto stanie si¢ mozliwe, ,Kultura” 1972, nr 52, s. 1.

!4 Zob. M. Leyko, Teatr w krainie utopii, dz. cyt., s. 7.

1> Por. I. Chrzanowska, Pedagogika specjalna. Od tradycji do wspotczesnosci, Impuls, Krakow
2015, s. 147-161.

'o Cyt. za: M. Kupisiewicz, Stownik pedagogiki specjalnej, PWN, Warszawa 2013, s. 213.

7 Por. I. Chrzanowska, Pedagogika specjalna, dz. cyt., s. 147-161 (rozdz. Terminologiczne
ustalenia, terminologiczne kontrowersje — wokot pojecia «niepetnosprawnosé»). i

'8 Przytoczone wymiary niepelnosprawno$ci zostaly zaproponowane przez Swiatowa
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jednak zwrdci¢ uwage na to, ze zmiana rozumienia niepelnosprawnosci, z jednej
strony, ujawnita caly zakres tematéw dotychczas niepodejmowanych, zwigzanych
z funkcjonowaniem tych oséb poza sferg ich biologicznosci i probleméw medycznych,
np. aktywnosci zawodowej, z drugiej strony, czasem w dyskusjach dotyczacych
niepelnosprawnosci pomija sie¢ 6w aspekt biologiczny, ktéremu przeciez nie sposob
zaprzeczy¢. Jak bowiem proponuje Iwona Chrzanowska, mozna niepelnosprawnos¢
umiesci¢ ,,na kontinuum od pelnej sprawnosci do catkowitej niepelnosprawnosci™,
amiejsce na tej skali wyznaczaja nie tyle sama glebokos¢ i rodzaj deficytéw mierzonych
kryteriami medycznymi, lecz caloksztalt mozliwosci jednostki wyrazajacy si¢ w jej
samodzielno$ci, sprawnosci oraz radzeniu sobie w zyciu®. Takie podejscie, ujmujace
wszystkie plaszczyzny funkcjonowania oséb z niepelnosprawno$ciami, pomaga
w zrozumieniu okreslonych postaw spolecznych: od stereotypowych, zaktadajacych
brak mozliwosci uczestnictwa w zyciu spolecznym (w tym takze kulturowym), po
postawy pelne akceptacji, wlaczajace osoby niepelnosprawne w gltéwny nurt zycia
spoteczenstwa?'.

Mozna jednak powiedzie¢, ze nawet najdalej idace przemiany spoleczne
w postawach wobec 0s6b niepelnosprawnych, dotyczace ich traktowania, pojmowania
niepelnosprawnosciitp., niesg,jaknarazie, natylesilne,byuznacosobeniepelnosprawna
za zdolng do tworzenia zawodowych grup teatralnych. Uprawianie zawodu aktora,
a przede wszystkim zdobycie profesjonalnego wyksztalcenia aktorskiego wymaga
odpowiedniej kondycji fizycznej oraz sprawnosci intelektualnej. Cho¢ istnieja grupy
teatralne tworzone przez aktoréw niepelnosprawnych, sg to jednak osoby, ktére albo
po uzyskaniu dyplomu uczelni artystycznej nabyly niepetlnosprawnos¢ - co jest bardzo
rzadkie, albo - co znacznie cz¢sciej wystepuje, sa to amatorzy uprawiajacy sztuke
teatru, nie posiadajacy profesjonalnego wyksztatcenia®’. A przeciez dzigki przemianom
w teatrze, jakie zaszly za sprawg praktyki Grotowskiego, myslenie zaktadajace, Ze miarg
aktorskiego profesjonalizmu jest posiadanie dyplomu uczelni artystycznej, odeszto do
lamusa, ustepujgc miejsca uznaniu twdrczosci amatorskiej. Miarg profesjonalizmu stala
sie prawda i autentyczno$¢ kreacji. Tym samym osoby niepelnosprawne, wchodzace
na scen¢ i kreujace swe role z pelnym zaangazowaniem, czyniace z pracy teatralnej
codzienng aktywnos$¢ i sposob na zycie, daja tym samym argument, aby traktowa¢ ich
dzialania w kategoriach réwnych profesjonalistom®.
Organizacje Zdrowia w dokumencie International Classification of Impairments, Disabilities
and Handicaps, WHO, Geneva 1980, a nastepnie zrewidowane w 2001 w: International
Classification of Functioning, Disability and Health (ICF), WHO, Geneva 2001 (wyd. polskie:
Miedzynarodowa klasyfikacja funkcjonowania, niepetnosprawnosci i zdrowia (ICF), Centrum
Systeméw Informacyjnych Ochrony Zdrowia, Warszawa 2009).

¥ 1. Chrzanowska, Pedagogika specjalna, dz. cyt., s. 157.

2 Por. I. Chrzanowska, Problemy edukacji dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnosciq. Regionalna
specyfika czy ogélnopolska tendencja, Impuls, Krakow 2010.

2! Por. G. Szumski, Wokét edukacji wlgczajgcej, APS, Warszawa 2010.

2 Wyjatek stanowi eksperymentalny projekt zrealizowany w DAMU w Pradze przez prof. Jane
Pilatova, skierowany do oséb z niepetnosprawnosciami, zagrozonymi marginalizacja, z doswiad-
czeniami traumatycznymi, realizowany w latach 1998-2002 pod nazwa ,,Program Integracyjny” (zob.
J. Pilatova, Teatr jako wyzwanie, cz.1, ,,Scena” 2000, nr 5, s. 18-19; cz. II, ,,Scena” 2000, nr 6, s. 18-20).

# Zob. E. Nieduziak, Profesjonalisci i amatorzy - integracyjne i terapeutyczne inicjatywy
w tworczosci teatralnej osob niepetnosprawnych, [w:] Miejsce literatury i teatru w przestrzeniach
terapeutycznych. Werbalne i niewerbalne aspekty wsparcia rozwoju, red. J. Malicki, K. Krason,
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Nalezy wigec w tym miejscu wyjasni¢ rozumienie pojecia teatr osdb
niepelnosprawnych. Cho¢ chodzi tu, jak nazwa sugeruje, o zespoly, w ktérych graja
niepetnosprawni artysci, jednak w swojej analizie ograniczam si¢ do grup, ktére
traktuja teatr jako jedna z gléwnych, a moze nawet podstawowych form aktywnosci
zyciowej.

Nie obejmuje¢ zatem swoja analiza grup szkolnych, tworzonych sporadycznie
albo istniejacych tyle, ile trwa cykl ksztalcenia osoby niepelnosprawnej w placéwce
edukacyjnej. Nie interesuja mnie tu réwniez grupy, ktore funkcjonujg przy osrodkach
terapeutycznych albo rehabilitacyjnych, gdzie aktywnos¢ teatralna pozostaje
jedng z wielu form spedzania wolnego czasu. Jednocze$nie nie deprecjonuje wyzej
wspomnianych form aktywnosci. Nie mieszczg si¢ one jednak w tej formie dzialan,
ktdre uznaje¢ za realizowanie utopii. Sa to bardzo wazne dla niepetnosprawnych formy
aktywnosci, ale przyswiecaja im cele typowo edukacyjne (teatr jest jedna z metod
pracy dydaktycznej) albo wychowawcze (amatorska twdrczo$¢ artystyczna jest
podejmowana sporadycznie, okazjonalnie, na przyklad przy okazji $wiat i nabiera
charakteru przygotowania do spedzania wolnego czasu albo uczczenia wyjatkowego
wydarzenia). Kiedy jednak uzywam okreslenia ,realizowanie utopii’, mam na mysli
dzialania, ktérym podporzadkowane jest zycie ich uczestnikow. Uzywajac wiec terminu
»teatr osdb niepelnosprawnych’, rozumiem przezen taki rodzaj twoérczosci teatralnej,
w ktdrej niepelnosprawnos¢ twdrcy (najczesciej aktora) decydujaco wplywa na proces
kreacji artystycznej, na wykorzystanie teatralnych, a nade wszystko aktorskich srodkow
wyrazowych. Teatr taki, jak wcze$niej wspomnialam, jest gldéwna formg aktywnosci
0s0b ja tworzacych, a praca w nim ma charakter systematyczny i trwaly.

Przyjrzyjmy sie zatem zespolowi lubelskiej Teatroterapii, ktorej poczatkéw szukac
nalezy w tradycyjnej formie edukacji oséb niepetnosprawnych - szkole specjalne;j.
Co prawda obecny sklad zespolu nie ogranicza si¢ do absolwentéw Szkoly Specjalnej
nr 26 w Lublinie, to jednak w dzialajagcym tam od lat osiemdziesigtych do roku
1996 Teatrze ,Roélinka” zardwno niepelnosprawni aktorzy, jak tez ich opiekunka
i autorka przedstawien, Pietrusza-Budzynska, zdobywali pierwsze doswiadczenia
w scenicznej pracy niepelnosprawnych. By¢ moze 6w teatrzyk pozostalby jednym
z wielu, jakie mozna oglada¢ na szkolnych przegladach albo podczas okazjonalnych
wydarzen organizowanych dla gosci zapraszanych w progi edukacyjnej placéwki,
gdyby nie przemiany ustrojowe i spoteczne, jakie zachodzity wowczas w Polsce. Lata
dziewigcdziesigte okazaly si¢ bardzo przychylne osobom niepelnosprawnym, dajac
mozliwos$¢ organizowania, na wzoér powszechnych na zachodzie Europy, réznorodnych
form rehabilitacji, a wérdd nich warsztatow terapii zajeciowe;.

Pod koniec pazdziernika 1995 roku dwadzie$cioro mlodych ludzi, w wieku od
osiemnastu do trzydziestu czterech lat, przystapilo do zaje¢ o charakterze teatroterapii
w Warsztatach Terapii Zajgciowej. Jest to pierwsza tego typu inicjatywa w Polsce. [...]
Korzystajac ze srodkéw finansowych Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Osob
Niepelnosprawnych, Teatr im. Juliusza Osterwy w Lublinie zatrudnil dwudziestu

aktoréw niepelnosprawnych oraz grupe terapeutow: zawodowych aktordw, plastykow,
muzykoéw oraz pedagogdw specjalnych i psychologa®

Biblioteka Slgska, Centrum Ekspresji Dzieciecej, Slaskie Stow. Edukacji i Rehabilitacji Oséb
Niepelnosprawnych ,, Akcent”, Katowice 2005, s. 218-235.
2 B. Janiec, Warsztaty Terapii Zajeciowej — Teatroterapii w Lublinie - pierwsza w Polsce

167

i



II. Obrazy edukacji i spoteczenstwa z perspektywy utopii

- pisala jedna z animatorek artystycznych inicjatyw poswieconych osobom
niepelnosprawnym. Wyjatkowos¢ powstatej placowki opierata sie¢ na dwéch cechach:
funkcjonowaniu przy instytucji kultury oraz wykorzystaniu do zaje¢ rehabilitacyjnych
teatru w przeciwienstwie do powszechnie stosowanego rekodzieta i prac plastycznych.
Tym samym w WTZ Teatroterapia zastosowano nikomu nie znang (przynajmniej
w Polsce) metode pracy rehabilitacyjnej, w ktoérej wykorzystano techniki teatralne
i aktorskie, takie m.in. jak praca nad cialem, gimnastyka, drama. Tym samym teatr
zaczal stawac sie przestrzenig dostepna dla niepelnosprawnych i to nie tylko jako
widzdéw, ale przede wszystkim jako aktorow.

Teatroterapia jest sztuka i rzemiostem, stuzy wewnetrznemu wzrostowi i wzbogaceniu

osobowosci. Proces teatroterapeutyczny poszerza jednostkowe do§wiadczanie samych

siebie i $wiata, uzupelnia inne formy interwencji pedagogicznej i psychologicznej®
- pisala Pietrusza-Budzynska. Inicjatorka powstania Teatroterapii, jej uczestnicy, jak
réwniez zespot terapeutyczny przyczyniali sie do rozwoju metody i coraz lepszego
funkcjonowania placowki. Zwrdcono w ten sposdb uwage réwniez na pozaartystyczne
zycie uczestnikéw. I dlatego w 2009 roku powotano Fundacje¢ Teatroterapia Lubelska,
ktéra po przejeciu WTZ od Teatru im. Juliusza Osterwy, moze realizowa¢ dla swoich
podopiecznych projekty nie tylko artystyczne. Dzigki niej, z jednej strony, zycie
artystyczne stalo si¢ intensywniejsze, dokonal sie rozwoj teatroterapii jako nowatorskiej
metody rehabilitacji, z drugiej strony, wzmocniono dziatania spoteczne na rzecz oséb
niepetnosprawnych, ich rodzin oraz srodowiska®.

Od czasu premiery pierwszego spektaklu Swiat nie wierzy tzom... do dzisiaj zespot
zrealizowal czternascie przedstawien teatralnych, kilkanascie akcji parateatralnych,
projektow oraz kampanii informacyjno-promocyjnych, m.in. dotyczacych przekazania
1% podatku na rzecz organizacji pozarzagdowych. Dzialania Teatroterapii wpisaly si¢
w krajobraz kulturowy miasta i stanowia nieodfaczng cze$¢ szerszych inicjatyw, takich
np. jak Lubelska Noc Kultury. Od 2009 roku realizowano projekt ,Domino”, ktérego
celem bylo

ksztaltowanie $wiadomosci spotecznej w kierunku uznania istnienia teatru ludzi
niepelnosprawnych i istnienia w teatrze ludzi niepelnosprawnych przez nadanie im

praw do korzystania ze spudcizny kulturalnej oraz wzbogacania owej spuscizny przez
ich twdrczosé?.

Projekt ten opieral si¢ na spotkaniu dwdch grup teatralnych tworzonych przez
osoby z niepelnosprawnosciag — polskiej (Teatroterapia) oraz zagranicznej, po to, by
wymienia¢ si¢ do§wiadczeniami, refleksjami, sposobami pracy oraz wzajemnymi

zinstytucjonalizowana forma terapii przez teatr, [w:] Terapia i teatr. Wokot problematyki teatru
ludzi niepetnosprawnych, red. 1. Jajte-Lewkowicz, POS, Lodz 1999, s. 159. Nalezy wyjasni¢,
ze osoby niepelnosprawne uczeszczajace do wtz nie sg w nich zatrudniane. PFRON jedynie
finansowal (obecnie wspolfinansuje) ich pobyt w placéwce, podczas ktorego poddawani sg
réznym formom terapii, w tym terapii zajeciowej, ktéra ma charakter nadrzedny.

» M. Pietrusza-Budzynska, Teatr to moje zycie, [w:] Terapia i teatr. Wokét problematyki teatru
ludzi niepetnosprawnych, t. 2, red. Jajte-Lewkowicz, A. Piasecka, POS, L6dz 2006, s. 135.

% Zob. Historia WTZ [online] Fundacja Teatroterapia Lubelska [dostep: 12.09.2015].
Dostepny w World Wide Web: http://teatroterapia.lublin.pl/historia-wtz.html.

¥ Cele [online] Fundacja Teatroterapia Lubelska [dostep: 12.09.2015]. Dostepny w World
Wide Web: http://teatroterapia.lublin.pl/cele.html.
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dokonaniami artystycznymi. W kolejnych latach zaproszono zespoly z Francji, Belgii,
Niemiec, Rosji, ktére prezentowaly lubelskiej publicznosci swoje przedstawienia,
wzbogacajac oferte kulturalng miasta i repertuar Teatru im. Juliusza Osterwy
o niecodzienne spektakle autorstwa niepetnosprawnych artystow. Niektore sposrod
nich podejmowaly tematy trudnie i bolesne, jak na przyklad przedstawienie Pamieci
«Umarlej klasy» Tadeusza Kantora Teatru RambaZamba z Berlina, w ktérym twérczos¢
polskiego rezysera stala si¢ punktem wyjscia do zglebiania watku $§mierci oraz nazizmu.
Zabieg, na ktory zdecydowali si¢ twdrcy przedstawienia, polegajacy na polaczeniu
kreacji 0s6b z niepelnosprawnoscia z tematem eksterminacji ludzi, otworzyl dla
interpretacji spektaklu nowe obszary i konteksty prowokujace ogladajacych do
postawienia sobie aktualnych pytan o godnos¢ i prawa, w tym nade wszystko prawo do
zycia, osob uznawanych za Inne” ze wzgledu na posiadanie okreslonej cechy uznanej
arbitralnie przez kogos$ za pejoratywna®.
Konfrontacja z zagranicznymi grupami pozwala umiesci¢ Teatroterapie

w szerszym nurcie zjawisk wspolczesnego teatru, zwigzanych z wychodzeniem sztuki
poza sfere estetyki i odnajdywania nowych przestrzeni w dzialaniach nie zwigzanych
bezposrednio ze sztukg, a wiec np. dziatan spotecznych®. Teatroterapia, podobnie jak
zespoly z innych krajow, jest, poza miejscem tworzenia teatru, takze azylem dla Innego,
miejscem zycia bezpiecznym i wymagajacym. Trzeba bowiem dodac, ze Teatroterapia
jest miejscem pracy.

Spotykaja sie codziennie w budynku przy ul. Jastrzebiej nie tylko na zajeciach

w rozmaitych pracowniach czy przede wszystkim na probach teatralnych, lecz réwniez

w kuchni przy przygotowaniu positkéw, na korytarzach i w salach, kiedy sprzatajg albo

ucinajg sobie pogawedki. To ich $wiat, w ktérym rodzi sie sztuka. Swiat niezamkniety,
a przeciwnie otwarty - powstaly po to, aby dzieli¢ si¢ nim z innymi®'.

Jest to zatem przestrzen, w ktdrej zycie i sztuka splataja si¢ ze soba. Nie jest to
jednak miejsce ucieczki przed rzeczywistoscig, czy tez buntu wobec niej, niezgody na to,
co niesie §wiat otaczajacy i ludzie. Przeciwnie, nalezy z calg stanowczo$cia podkresli¢,
ze jest to obszar wytezonego wysitku tylez w pracy artystycznej, co w pracy nad soba.

Teatr jest miejscem spotkania. Mozna wychodzi¢ z bardzo réznych zyciorysow, aby
spotkad sie wlasnie w teatrze®

- moéwil o aktorach Teatroterapii dwczesny dyrektor artystyczny Teatru im. Juliusza
Osterwy, Krzysztof Babicki. Gléwna idea teatralnej metody pracy Pietruszy-
Budzynskiej jest bowiem wykorzystanie potencjalu artystycznego do rehabilitacji
spotecznej niepelnosprawnych artystow.

Wystep na scenie to szansa na odniesienie, na co dzien rzadko dostepnego ludziom
niepelnosprawnym, sukcesu. Akceptacja, oklaski, wzruszenie widowni jest przezyciem
wzmacniajacym nie tylko dla aktoréw z WTZ, ale takze dla ich rodzin. W tym akcie

# Por. A. Kotlarska-Michalska, Czlowiek niepetnosprawny jako «Inny» w ujeciu koncepcji
socjologicznych i w Swietle badan socjologiczno-psychologicznych, ,Rocznik Socjologii Rodziny”
1999, nr 9, s. 87-100.

¥ Kantor by sig nie powstydzit [online] Dziennik Teatralny.pl [dostep: 14.12.2016]. Dostepny
w World Wide Web: http://dziennikteatralny.pl/artykuly/kantor-by-sie-nie-powstydzil.html.

% Zob. K. Braun, Wyjscia z teatru, ,Dialog” 1979, nr 11, s. 117-125.

1 G. Jozefczuk, «Domino» w Osterwie, ,Gazeta Wyborcza” Lublin, z 5.03.2007, s. 7.

> Tamze.
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skupienia na dziele, ktérego twoércami sa ludzie czesto odrzucani i nie rozumiani
przez spoleczenstwo, dokonuje si¢ realizacja najwazniejszego celu Teatroterapii -
rehabilitacji spotecznej. Czlowiek niepetnosprawny przekracza swoje ograniczenia, zte
doswiadczenia. Majac wsparcie grupy, do ktérej nalezy, rodziny i terapeutow, osiaga
nowg jakos¢ zycia®.

Tym jednak, co wyrdznia lubelska grupe, jest systematycznos¢ dziatan, skupienie
na codziennej pracy, traktowanie swojej obecno$ci w zespole nie w sposéb incydentalny,
wyznaczony konieczno$cig przygotowania wystepu z jakiej$ okazji, ale przeciwnie —
obecnos¢ na probach i w warsztacie jest budowaniem wspoélnoty. Jak bowiem przyznaje
zalozycielka Teatroterapii, aktorstwo dla jej uczestnikdw nie jest sztuka*.

Paradoksem i jednoczesnie sukcesem takiego sposobu pracy, a nade wszystko
pelnego podmiotowosci traktowania oséb z uposledzeniem umyslowym jest fakt,
ze ci, nieuznajacy siebie jako artystow aktorzy, osiggaja sprawnos¢ w operowaniu
teatralnymi i aktorskimi §rodkami wyrazowymi na tyle duza, ze otrzymujg propozycje
pracy z profesjonalnymi rezyserami i aktorami. Przelomowe w tym wzgledzie bylo
przedstawienie Hamleta Williama Szekspira w Teatrze im. Juliusza Osterwy?>, w ktérym
zagrali uczestnicy Teatroterapii. Ryszard Fijatkowski zarzadzajacy WTZ i jednoczesnie
owczesny zastepca dyrektora Teatru im. Juliusza Osterwy tak wypowiadal si¢ o pomysle:

Znam osiagniecialudziz Teatroterapii, wiele wiem o ich Zyciu, jak tez czuje determinacje
w zdobywaniu godnego miejsca w spoteczenstwie. Od chwili, kiedy weszli do Hamleta
pracuja, a z racji umowy dostaja wynagrodzenie. Stysze o niestabnacej radosci z ich
strony z tego powodu i nie watpie, Ze jest ona na miare determinacji, z jaka przyszli do
teatru, aby zy¢ normalnie’.

Zatem praca teatralna stala si¢ dla niepelnosprawnych artystéw nie droga do kariery,
lecz droga do wyzwolenia, samodzielno$ci, niezaleznos$ci. Oni nie potrzebuja spotecznej
inkluzji, bo w spoleczenstwie istniejg i funkcjonujg. Potrzebuja jednak spotecznego
uznania swej obecnosci. Pelnoprawnej obecnosci. Idzie za tym wymog ksztaltowania,
a raczej wyrabiania wsrod sprawnych i zdrowych czlonkéw spoleczenstwa pozytywnego
wizerunku osoby niepelnosprawnej i postawy akceptacji dla obecnosci Innego.

Status kierowanej przez Mari¢ Pietrusze-Budzynska Teatroterapii [...] jest
bardzo wysoki - z pewnoscig najwyzszy w kraju, jesli poréwnywacé teatry oséb
niepelnosprawnych intelektualnie. Stanowi awangarde, ktéra sprawia, ze spoteczno$é
aktorow niepetnosprawnych wychodzi z obszaréw sztuki obejmowanych filantropijno-
protekcjonalnym dyskursem; przestaje by¢ gettem. Dzieki ich artystycznym
dokonaniom kruszeje oddzielajacy nasze $wiaty mur nie-porozumienia, nie-
zainteresowania, nie-checi...”’

- pisze Agnieszka Piasecka, od lat obserwujaca polskie i zagraniczne grupy teatralne
0sOb niepelnosprawnych. A jednak wyrazem uznania pelnoprawnej obecnosci

3 M. Pietrusza-Budzynska, Sceniczne pisanie ciatem. Nadzieje pedagoga. Watpliwosci rezysera,
[w:] ...sztuka/tworczosc... edukacja... wspolczesne problemy edukacji estetycznej i artystycznej,
red. W. Bobrowicz, Oficyna Wydawnicza Verba, Lublin 2010, s. 190-191.

* Zob. tamze, s. 191.

> W. Szekspir, Hamlet, rez. K. Babicki, Teatr im. Juliusza Osterwy, Lublin, premiera 20.11.2004.

3¢ R. Fijatkowski, Skgd pomyst, [w:] By¢, albo nie byé. Teatroterapia, Teatr im. Juliusza Osterwy,
WTZ Teatroterapia, Lublin 2006, s. 9.

7 A. Piasecka, Teatroterapia Lubelska, [w:] Spektakl jako wydarzenie i doswiadczenie, red. I. Jajte-
Lewkowicz, J. Michalowska, A. Piasecka, Wyd. Officyna, £6dz 2013, s. 264.
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niepetnosprawnych w spoteczenstwie bylo zaproszenie ich do wspolpracy przy realizacji
serialu Gleboka woda®, podczas ktérego mogli kreowa¢ samych siebie. Aktorzy
Teatroterapii s3 takze bohaterami filméw dokumentalnych, dzieki ktérym poznajemy ich
jako osoby prywatne i mozemy zrozumie¢, ze teatr jest dla nich przestrzenia tworczego

zycia®.
Teatroterapia traktowana pierwotnie jako forma terapii okazala si¢ dla
niepetnosprawnych $rodowiskiem dos$wiadczania innego zycia - doroslego

i samodzielnego. Jednoczesnie dzigki profesjonalnemu podejsciu (tak na plaszczyznie
terapeutycznej, jak i artystycznej) daje mozliwos¢ kreowania innych relacji: aktor — widz,
niepelnosprawny - sprawny, co przeklada sie na zmiang percepcji niepetnosprawnych
w spoleczenstwie i ,,stawia widzoéw przed nowymi, obcymi im dotad zagadnieniami,
otwiera ich i uwrazliwia”. Nie wzbudzajac litosci osoby niepelnosprawne wspottworza
dorobek spoteczenstwa, realizujac postulaty zawarte w Manifescie teatralnym ludzi
uposledzonych umystowo*!, a zwlaszcza prawo do tworzenia kultury i uczestnictwa w niej
oraz do pelnowarto$ciowego miejsca w zyciu spolecznosci lokalnej, ponadlokalnej,
anawet $wiatowej. Jakkolwiek chcieliby$my ocenia¢ te tworczo$¢, istnieje ona obiektywnie
i znajduje odbicie w zyciu niepelnosprawnych i sprawnych. Dlatego wymownie brzmig
stowa zalozycielki Teatroterapii:

Niewidzialni. Nienormalni. Niepetnosprawni. Wykluczeni i wykluczani. Inni. Moi
aktorzy - (nie)tykalni... (Nie)tykalni, bo sg w Teatrze. I (nie)$Smiertelni, bo dzigki
Teatrowi maja juz nieskonczong ilo§¢ wcielen i swoj wlasny kod przewidziany przez
teatr (aktor) a takze swdj zmodyfikowany program zycia (gry zycia) polegajacy na
usuwaniu instrukgeji ztych. Ich trenerami sg spektakle piekne i wzruszajace [...]*%.

Teatroterapia jest pigknym przykladem realizowania szlachetnej idei
przenoszenia pozytywnych doswiadczen artystycznych: do pracy na soba i do zmiany
postaw spotecznych. Jak wida¢ — mozliwych do wcielenia w Zycie. Nalezy jednak
pamietaé, ze opisane powyzej dzialania staly si¢ realne dzigki wcigz aktualnemu
dziedzictwu kontrkultury, ktére w teatrze skutkuje ciaglym ,przekraczaniem
granic”, ujawniajacym si¢ w réznorodnych praktykach o charakterze artystycznym
i ideologicznym realizowanych wspoélnie oraz w odwadze laczenia dziatalnosci
spolecznej i artystycznej. Ich celem nadal jest

dazenie do wyzwolenia si¢ spod dominacji poje¢ i kategorii przyjetych za oczywiste
i «naturalne», a stanowigcych fundament trwalych (wydawaloby sie) podzialéw,
odgraniczajacych np. sztuke od zycia codziennego®.

Z drugiej jednak strony, przyczynily si¢ do tego takie zjawiska spoteczne ostatnich
lat, jak:

3 Gleboka woda, serial TVP, rez. M. Lazarkiewicz, K. Adamik, O. Chajdas, MegaBrigade,
Polska 2011 (premiera 4.12.2011).

¥ Zob. Labirynt, rez. M. Piekorz, Telewizja Polska - Agencja Filmowa, Polska 2001; Szes¢
postaci, rez. N. Zidtkowska-Kurczuk, Fido Film, Telewizja Polska Lublin, Polska 2011.

* D. Wosik-Kawala, Teatroterapia w pracy z dziecmi i miodziezg, ,,Problemy Opiekunczo-
Wychowawcze” 1999, nr 10, s. 39.

*! Historia WTZ, dz. cyt.

2 NieSmiertelni, red. i teksty M. Pietrusza-Budzynska, foto I. Burdzanowska, Lublin br.

# D. Kosinski [i in.], Stownik wiedzy o teatrze, ParkEdukacja, Bielsko-Biata 2005, s. 419.
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o kryzys wychowania estetycznego, wyrazajacy si¢ w braku autentycznie
twérczych zaje¢ artystycznych w s$rodowisku szkolnym, co sklania
do poszukiwan innych miejsc dla dziatan o charakterze kreacyjnym,
ktore czesto laczone sg z praktyka nie tylko ogélnorozwojows, ale tez
terapeutyczng;

» w konsekwencji takiego taczenia tworczosci z terapig powstaje wiele nowych
grup artystycznych, ktérych czlonkami sg osoby z niepetlnosprawnoscia.
Co za tym idzie, mozna podejmowac proby nowego definiowania dzialan
wychowawczych (w kontekscie sztuki i terapii);

o brak alternatyw w systemie edukacji i opieki nad dorostymi niepeino-
sprawnymi.

W konsekwencji zadzialato to inspirujaco do tworzenia nowych metod pracy
zarowno artystycznej, jak i pedagogicznej oraz terapeutycznej, nowych miejsc zycia
i pracy dla oséb niepelnosprawnych, jak réwniez nowych w znaczeniu pozytywnych
postaw spolecznych wobec niepetnosprawnosci.
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Theatre of Disabled Persons — Pipe Dream Carri(ed) Out

Abstract: Article title refers to the text of Zbigniew Osinski , The pipe dream practiced”
which regards Jerzy Grotowski projects from the period of active culture so from the
time of the counterculture which it is possible to treat it as a pipe dream. For her
transformations were alegacy at the theatre involving especially him in socials processes.
A little bit distant however today’s drama groups gathering all sorts minorities are
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a consequence of this move, especially threatened with the marginalisation. There are
drama groups of persons among them with disability, which the theatre work became
a way for life. Teatroterapia Lubelska team is an example of drama group acting from
1995, gathering persons with intellectual disability. Beginning from school fascination
for creating amateur shows, for the stage associated with using theatre classes as the
occupational therapy or as the way of spending the free time, for institutionalised forms
of the occupational rehabilitation or simply of work, this theatre realizes ideas become
independent and changes of the quality of life of disabled persons. It is realizing ideas
which were a pipe dream.

Keywords: theater, therapy through theater, Teatroterapia, disability, theater of
disabled persons, Grotowski, pipe dream, counterculture
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Instytut Studiéw Politycznych PAN

Szkolnictwo wyzsze — miedzy utopijng wizja
a rzeczywistoscia

Abstrakt: W polskim dyskursie spoleczno-gospodarczym zdaje si¢ dominowa¢
prze$wiadczenie, ze ukonczenie studiéw wyzszych to przede wszystkim warunek
znalezienia satysfakcjonujacego zatrudnienia. Warto$¢ wyksztalcenia uniwersyteckiego
samego w sobie oraz nastepstwa, jakimi skutkowa¢ moze ono dla rozwoju mtodego
cztowieka, czesto sg pomijane. Celem niniejszego tekstu jest proba odpowiedzi na
aktualng krytyke polskiego systemu szkolnictwa wyzszego. Autor odnidst si¢ do
powszechnych w dyskursie opinii opisujacych kondycje tego sektora. Nastepnie
zanalizowal polskie ustawodawstwo regulujace funkcjonowanie szkolnictwa wyzszego
oraz wskazal na powigzania z postulatami neoliberalnymi. Zwieficzeniem pracy jest
proba krytycznego namystu nad stanem polskiego szkolnictwa wyzszego, potaczona
z — by¢ moze utopijnymi - propozycjami podstawowych kierunkéw przemian.

Stowa kluczowe: szkolnictwo wyzsze, przemiany polskiego systemu edukacji

Wprowadzenie

System polskiego szkolnictwa wyzszego ulega po roku 1989 nieustannym
przeobrazeniom. Nie maw tym zresztg nic dziwnego, bowiem wraz zzachodzacymi
przemianami spoteczno-gospodarczymi sektor ten, tak jak kazdy inny, musial
dostosowa¢ si¢ do funkcjonowania w nowej, stale przeksztalcajacej sie
rzeczywistosci. Zmienial si¢ ustréj panstwa i zasady funkcjonowania gospodarki,
szkolnictwo nie moglo pozosta¢ w poprzedniej - mocno krytykowanej - formie.

Dzis, ponad ¢wier¢ wieku po wejsciu przez sektor szkolnictwa wyzszego
na nowg droge, dalej stycha¢ jednak glosy - i sa to glosy coraz wyrazniejsze —
ze aktualny stan szkolnictwa wyzszego pozostawia wiele do Zyczenia. Celem
niniejszego tekstu jest proba odpowiedzi na aktualng krytyke systemu szkolnictwa
wyzszego. Zaprezentuje¢ najczestsze glosy krytyczne opisujace jego obecne
funkcjonowanie. Nast¢pnie, po analizie wybranych, moim zdaniem kluczowych,
przemian, ktdre zaszly w sektorze szkolnictwa wyzszego po roku 1989, postaram
si¢ zidentyfikowac kierunek, w ktéorym one zmierzajg. Zwienczeniem pracy
bedzie proba krytycznego namystu nad kondycja polskiego uniwersytetu.
Polaczona bedzie ona z by¢ moze utopijnymi propozycjami podstawowych
kierunkéw przemian. Utopijnos¢ ta, bedac swego rodzaju weberowskim typem
idealnym, moze by¢ pomocna w krytycznym skonfrontowaniu aktualnej §ciezki,
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ktorg zmierzaja polskie uczelnie, z wyzwaniami, ktoére przed nimi stoja i sta¢
beda w przysztosci.

Szkolnictwo wyzsze w polskim dyskursie spotecznym

Polskie uczelnie wyzsze zyskaly specyficzny wizerunek w dyskursie spolecznym.
Wizerunek ten ma dwa oblicza: czym innym sa bowiem diagnozy w prasie (szczegélnie
prasie o profilu spolecznym, opisujace i interpretujace kondycje sektora), czym
innym za$ potoczne skojarzenia zwigzane z wyzszym wyksztalceniem (nie zawsze
budowane w odniesieniu do rzeczywistych danych).

Analizujac artykuty opublikowane w tygodniku ,,Polityka” w okresie od czerwca
do pazdziernika roku 2015, skonstruowa¢ mozna nast¢pujacy portret polskich
uczelni. Z publikacji dowiadujemy sie, ze polski system organizacji i nauczania
to ,centralizm liberalno-biurokratyczny”, ktéry jest iloSciowo sparametryzowany
i podporzadkowany rynkowej efektywnosci'. Patrzy ,,na studentow wylacznie poprzez
ich liczebnos¢, jako zrédlo zarobku™. Rozbudowana w zwigzku z wprowadzeniem
Krajowych Ram Kwalifikacji biurokracja ,niszczy dawny etos uczelni”. W jednej
z analiz przeczyta¢ za§ mozna, iz ,wprowadzone w 2005 r. zasady juz wtedy
wzbudzily obawy, ze uczelnie zaczng opuszcza¢ niedoksztalceni ¢wierdinteligenci.
[...] dzi$ licencjat nie robi zadnego wrazenia na pracodawcach [...]”*. Znajdziemy
réowniez glos sprzeciwu wobec deprecjonowania studidéw humanistycznych oraz
prob opisywania ich za pomocg narzedzi typowych dla nauk przyrodniczych’. Co
interesujace, autorami wiekszosci z cytowanych tekstow sa osoby zawodowo zwigzane
ze szkolnictwem wyzszym.

Bardziej popularny, ,slyszany” glos opisujacy polskie szkolnictwo wyzsze
to jednak tzw. ,glos ulicy” - codzienne rozmowy, internetowe komentarze czy
tzw. memy®. Szczegdlne miejsce w polskim moéwieniu i pisaniu o szkolnictwie

' K. Modzelewski, Polskie uczelnie wyzsze: duzy zasigg, marny poziom. Wolna mysl w jarzmie
liczydet, ,Polityka” [online] 9 czerwca 2015 [dostep: 5.06.2015]. Dostepny w World Wide Web:
https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/nauka/1621779,1,polskie-uczelnie-wyzsze-duzy-
zasieg-marny-poziom.read.

2 B. Jastrzebski, Dlaczego studenci protestujg. Z UW na UZ, ,,Polityka” [online] 7 lipca 2015
[dostep: 5.06.2015]. Dostepny w World Wide Web: https://www.polityka.pl/tygodnikpolityka/
nauka/1624943,1,dlaczego-studenci-protestuja.read.

* A. Nowak, M. J. Nowak, Biurokracja zabija nasze uczelnie. Wytyczne w ramach, ,Polityka”
[online] 4 sierpnia 2015 [dostep: 5.06.2015]. Dostepny w World Wide Web: https://www.
polityka.pl/tygodnikpolityka/nauka/1628057,1,biurokracja-zabija-nasze-uczelnie.read.

* E. Wilk, Czy i jak reformowal polskg edukacje. Klucz do szkoly, ,Polityka” [online] 1
wrze$nia 2015 [dostep: 05.06.2015]. Dostepny w World Wide Web: https://www.polityka.pl/
tygodnikpolityka/spoleczenstwo/1631331,1,czy-i-jak-reformowac-polski-system-edukacji.read.

> A. Firlej, Nie tylko umysly Sciste sq Swiatu potrzebne. Zagubiona humanistyka, ,Polityka”
[online] 30 czerwca 2015 [dostep: 5.06.2015]. Dostepny w World Wide Web: https://www.polityka.
pl/tygodnikpolityka/nauka/1624053,1,nie-tylko-umysly-scisle-sa-swiatu-potrzebne.read.

¢ Informacja o dowolnej formie (czesto haslo, obrazek) i nierzadko ironicznym charakterze,
szybko rozprzestrzeniajaca sie i zdobywajaca popularno$¢ w Internecie (zob. np. A. Walkiewicz,
Czym sq memy internetowe? Rozwazania z perspektywy memetycznej, ,Teksty z Ulicy” 2012, nr
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wyzszym zajmuja sformutowania ,fabryka dyplomoéw” oraz ,fabryka bezrobotnych”
Z tym pierwszym - biorac pod uwage 1,5 miliona studentéw w roku akademickim
2013/2014 - trudno bytoby dyskutowa¢, przy wyjatkowo bowiem niskich nakladach
na nauke (niezmiennie ponizej 1 procenta PKB) nie sposob zapewni¢ odpowiedniej
jakosci dydaktyki dla tak duzej ilosci studentéw (tym bardziej, ze poziom pewnej
czgsci szkot wyzszych pozostawia wiele do Zyczenia i budzi uzasadnione obawy, iz
to nie jakosciowa dydaktyka byta i jest nadrzednym celem ich funkcjonowania).
Jednakze dane Gléwnego Urzedu Statystycznego nie pozwalajg na stwierdzenie,
ze polskie szkoly wyzsze sa ,fabrykami bezrobotnych” W czwartym kwartale
roku 2014 (najodpowiedniejszy do analizy ze wzgledu na to, ze obejmuje dane po
graduacjach) bezrobocie wsréd wszystkich Polakéw (liczone wg metodologii BAEL)
wynosifo 8,1%’. Wsréd oséb o wyksztalceniu wyzszym jedynie 4,6% i byto nizsze niz
wsrdd reprezentantéow innych pozioméw wyksztalcenia (ogélnoksztatcace - 11,5%,
zasadnicze zawodowe - 9,5%). Sytuacja wygladala podobnie w czwartym kwartale
roku 2013: przy poziomie bezrobocia 9,8%, wsréd os6b o wyksztatceniu wyzszym byto
to 5,6%, o wyksztalceniu $rednim - 12,9%, za$ zawodowym - 11,7%. W poprzednich
latach dane te prezentowaly si¢ podobnie, mozna wigc moéwic¢ o trendzie - osoby
o wyksztalceniu wyzszym cz¢sciej maja prace.

Warto spojrze¢ réwniez na dane dotyczace absolwentéow - moze to wlasnie
oni sg ,ofiarami” systemu wyzszej edukacji? Cho¢ biorac pod uwage klisze
o fabrykach bezrobotnych oraz propagowanie przez Ministerstwo Edukacji
Narodowej szkolnictwa zawodowego (m.in. Rok Szkoly Zawodowcéw, kampania
»dobryZAWODnik”) wydawa¢ moze si¢ to zaskakujace, to bezrobocie w czwartym
kwartale roku 2014 wéréd absolwentéw uczelni wyzszych (21,1%) réwniez byto
znacznie nizsze niz bezrobocie wsrédd ogétu absolwentéow (27,3%), a nawet nizsze
niz bezrobocie wéréd absolwentéw szkdt zawodowych (37,3%)®. Podobnie jak przy
poprzednim wskazniku, mozna zauwazy¢ staly trend. Podsumowujac — ukonczenie
szkoly wyzszej z pewnoscig nie jest przeszkoda dla znalezienia zatrudnienia, cho¢
osobng sprawg — ktora z uwagi na charakter i objeto$¢ tekstu pozostawie na razie bez
komentarza - jest tego wyksztalcenia jakos¢.

Dlaczego szkolnictwo wyzsze w dyskursie pojawia sie¢ w taki wlasnie sposob?
Opisze istotne zmiany, jakie zaszty w sektorze po roku 1989, niektére z nich zdaja si¢
bowiem korespondowac¢ z zaprezentowanym wizerunkiem uczelni.

Przemiany polskiego szkolnictwa wyzszego po roku 1989

Ustawa o szkolnictwie wyzszym uchwalona w roku 1990 znaczaco odmienila
funkcjonowanie sektora nauki i szkolnictwa wyzszego®. Oprocz szeregu zmian

14, s. 49-69).
7 Kwartalna informacja o aktywnosci ekonomicznej ludnosci, GUS, Warszawa 2015, s. 9.
8 Tamze, s. 10.
° Ustawa z dnia 12 wrze$nia 1990 r. o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. 1990 nr 65 poz. 385).

177



II. Obrazy edukacji i spoteczenstwa z perspektywy utopii

organizacyjnych wzmocnila samorzadnos¢ szkot wyzszych. Wprowadzila réwniez
mozliwo$¢ realnego rozwoju niepublicznego szkolnictwa wyzszego, dajac uczelniom
»prywatnym” relatywnie duza niezaleznos¢, choc¢by w zakresie samego powstawania
nowych szkoét, ktorych liczebnos¢ szybko zaczeta przewyzszac liczbe szkot publicznych.
W przeciwienstwie do szkolnictwa na poziomie podstawowym i ponadpodstawowym,
gdzie wprowadzenie konkurencji w postaci szkolnictwa niepublicznego nie bylo -
i nie jest — tak istotne'®. W roku akademickim 1990/1991 istnialo w Polsce 112 uczelni
wyzszych!'. Aktualnie jest ich niemal czterokrotnie wigcej - dzialajacych uczelni
publicznych w Polsce jest 134, za$ niepublicznych - 265". Dzieki temu wzrosty
niekorzystne dotad dla Polski (w poréwnaniach miedzynarodowych) wskazniki
skolaryzacji w szkolnictwie wyzszym - z 12,9 w roku akademickim 1990/1991, do 49,2
w r. a. 2013/2014 (wskazniki skolaryzacji brutto)”. W r. a. 1990/1991 studiowalo
ok. 404 tysiecy oséb, w r. a. 2013/2014 - ponad 1,5 miliona'. Jak zauwaza jednak
Henryk Domanski,

uczelnie niepubliczne nie doréwnuja publicznym pod wzgledem osiagnie¢ kadry
naukowej, [...] publikacji w wysoko notowanych czasopismach, zaplecza informatyczno-
bibliotecznego, dokonywanej przez pracodawcoéw oceny przygotowania absolwentow
i pozycji rynkowej (wielko$¢ zapotrzebowania na absolwentow uczelni)®®.

Maria Jarosz i Marek W. Kozak konstatujg ponadto, Ze to wlasnie do tych jakosciowo
stabszych uczelni trafiaja zazwyczaj osoby z nieuprzywilejowanych §rodowisk - ,,nawet
ci zle urodzeni, ktérym udato si¢ uzyska¢ dyplom szkoty wyzszej (platnej, wiec gorszej),
prawdopodobnie nie znajda satysfakcjonujacej pracy”'.

Na obecny ksztalt i funkcjonowanie polskiego szkolnictwa wyzszego wplyw mialo
wprowadzenie procesu bolonskiego, ktorego cele — po krotkiej analizie — sprowadzi¢
mozna do dazenia ku zwigkszeniu mobilnosci (takze miedzynarodowej) obywateli
oraz przystosowania funkcjonowania uczelni do wymagan stawianych przez rynek
pracy. Nietrudno znalez¢ analizy potwierdzajace, ze proces bolonski, jako inicjatywa
o charakterze gtéwnie politycznym, dos¢ wiernie realizowal postulaty w gruncie rzeczy
neoliberalne - prymat mobilnosci, elastycznosci i przeliczalnosci’’. Czym bowiem
s wprowadzone w Polsce podczas implementacji zalozen bolonskich punkty ECST
(European Credit Transfer System, pol. Europejski System Transferu Punktéw), jak nie
spojnym, jednolitym przelicznikiem odpowiedzialnym za ocene zaje¢ akademickich?

" M. Zahorska, Szkola: miedzy paristwem, spoteczeristwem a rynkiem, Wydaw. Akademickie
»Zak’, Warszawa 2002, s. 262.
" E. Mikula-Baczek, Przeobrazenia instytucjonalne a jakos¢ edukacji szczebla wyzszego
w Polsce w latach 1990-2006, [w:] Nieréwnosci spoleczne a wzrost gospodarczy. Uwarunkowania
instytucjonalne. Zeszyt 14, red. M. Wozniak, Wydaw. Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow
2009, s. 462.
2Pol-on. Zintegrowany System Informacji o nauce i szkolnictwie wyzszym/Instytucje
szkolnictwa wyzszego, [online] [dostep: 12.12.2016]. Dostepny w World Wide Web: https://
polon.nauka.gov.pl/opi/aa/rejestry/szkolnictwo?execution=e4sl.
1 Szkoly wyzsze i ich finanse w 2013 r., GUS, Warszawa 2014, s. 30.
" Tamze, s. 29.
'* H. Domanski, Nowe ogniwa nieréwnosci edukacyjnych, ,,Studia Socjologiczne” 2010, nr 1, s. 9.
!¢ M. Jarosz, M. K. Kozak, Eksplozja nierownosci?, Oficyna Naukowa, Warszawa 2015, s. 98.
7 A. Krasniewski, Proces Bolo#iski: dokgd zmierza europejskie szkolnictwo wyzsze?, MENIS,
Warszawa 2004, s. 3.
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Pomijajac oficjalne definicje, pierwotnie faczace system ECTS z programami wymiany
miedzyuczelnianej, ekstrapolacja systemu na caly system ma nader oczywiste
konsekwencje. Dzigki nim wiedza moze by¢ ,zwazona” oraz ,wyceniona’, zyskuje status
niemal materialnego dobra, ktére moze bra¢ udzial w procesach rynkowych.

Interesujace jest réwniez zagadnienie kosztochlonnosci, wprowadzone
rozporzadzeniem Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z roku 2007*. Odnosi si¢ ono do,
jak sama nazwa wskazuje, kosztow zwiazanych z wyksztalceniem studenta w konkretnej
dziedzinie. W rozporzadzeniu zawarto minimalng i maksymalng ,wage” okreslonych
kierunkéw — naukom prawnym i ekonomicznym przyznano ,wycene” 1.0, spotecznym
i humanistycznym 1.5, naukom o ziemi 2.0, naukom fizycznym i przyrodniczym (ale
réwniez zwigzanym z szeroko pojetg kulturg) 2.5, za$ naukom medycznym i technicznym
3.0. Tak wigc wyksztalcenie inzyniera, niezaleznie od realnych kosztéw ponoszonych
przez uczelnig, spotyka si¢ z trzykrotnie wyzsza gratyfikacja finansowa niz wyksztalcenie
prawnika. W kolejnych rozporzadzeniach zmieniano ,wycene¢” konkretnych kierunkéw,
wazne jest jednak pytanie, czy rzeczywiscie taka ,,odgérna’, ministerialna hierarchizacja
umozliwia realne i sprawiedliwe przydzielanie srodkéw niezbednych do wyksztalcenia
specjalistow w okreslonych dziedzinach oraz czy nie wplywa na niezalezno$¢ uczelni.
Rozwigzanie to nosi bowiem znamiona wprowadzania rynkowych elementow
przeliczalnosci wyksztalcenia — w tym wymiarze w ujeciu organizacyjnym.

Analize najistotniejszych moim zdaniem przemian, jakie zaszly w polskim
szkolnictwie wyzszym po roku 1989 (rzeczjasnaograniczong — zuwagina charakter tekstu),
zakonczy¢ warto przyjrzeniem si¢ zagadnieniu, ktore przynajmniej w domysle poruszone
by¢ winno na poczatku, jednak dopiero po przedstawieniu innych, bardziej konkretnych
egzemplifikacji, jego znaczenie i krytyczna interpretacja nabiera odpowiedniej mocy.
Mowa o zadaniach, jakie przed szkolnictwem wyzszym stawia ustawodawca (a wiec,
w pewnym sensie: panstwo) w szeregu kluczowych, konstytutywnych dla sektora
ustaw. Zdroworozsadkowo mozna zalozy¢, ze najistotniejsze, priorytetowe zadania
umiejscowione winny by¢ na poczatku kolejnych wykazdéw, zas ruchy w ich zakresie
oznacza¢ mogg zmiane stosunku ustawodawcy do danego zapisu, ktéra skutkowaé miala
realnymi przemianami w zakresie systemu.

I tak, trzy pierwsze zadania postawione przed sektorem w Ustawie z dnia 12 wrzesnia
1990 r. o szkolnictwie wyzszym to:

« ,ksztalcenie studentéw w zakresie danej galtezi wiedzy oraz ich przygotowanie do
wykonywania okreslonych zawoddw,

» prowadzenie badan naukowych lub twdrczej pracy artystycznej,

» przygotowanie kandydatéw do samodzielnej pracy naukowej, dydaktycznej lub
dzialalnosci artystycznej”".

W ustawie Prawo o szkolnictwie wyzszym z roku 2005 zauwazy¢é mozna zmiany
co najmniej znaczace. Pierwszym zadaniem stalo sie bowiem ,ksztalcenie studentow

'8 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 2 kwietnia 2007 r. w spra-
wie wskaznikow kosztochtonnoséci poszczegélnych kierunkéw, makrokierunkéw i studiow
miedzykierunkowych studiéw stacjonarnych oraz stacjonarnych studiéw doktoranckich w posz-
czegdlnych dziedzinach nauki (Dz. U. 2007 nr 65 poz. 435).

9 Art. 3.2. Ustawy z dnia 12 wrzes$nia 1990 r. o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. 1990 nr 65
poz. 385).
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w celu ich przygotowania do pracy zawodowej . Poczatkowy czlon z roku 1990, czyli

»ksztalcenie w celu zdobywania i uzupelniania wiedzy” zostal oddzielony i przesuniety na
odlegla, sz6sta pozycje. Wida¢ wiec, jak zmienilo si¢ znaczenie wiedzy akademickiej - to
praktycznos$¢, powigzanie z rynkiem pracy wies¢ mialo od tej pory prym. Drugie zadanie
odnosi si¢ do odpowiedniego wychowania studentdw, trzecie za$ to ,prowadzenie badan
naukowych i prac rozwojowych oraz §wiadczenie ustug badawczych™. To ,$§wiadczenie
ustug badawczych” trafnie opisuje trend przemian sektora nauki i szkolnictwa wyzszego
opisane we wcze$niejszej czesci tekstu.

W nowelizacji ustawy Prawo o szkolnictwie wyzszym z roku 2011 pierwsze z zadan
powrdcilo do formy zblizonej do tej z roku 1990 - od roku 2011 (takze obecnie) to

»ksztalcenie studentéw w celu zdobywania i uzupelniania wiedzy oraz umiejetnosci
niezbednych w pracy zawodowej”*>. Warto nadmieni¢, ze dodano réwniez, jako punkt
szosty, ,prowadzenie studiow podyplomowych, kurséw i szkolen w celu ksztalcenia
nowych umiejetnos$ci niezbednych na rynku pracy w systemie uczenia si¢ przez cale
zycie”?. Interesujace, Ze caly trend do uczenia sie przez cale zZycie sprowadzony zostat
w zapisach ustawy jedynie do kategorii przydatnosci na rynku pracy. Wspomnie¢ nalezy,
ze w kolejnej nowelizacji z roku 2014 zmieniono jeszcze ksztalt zadania trzeciego -
aktualnie to ,,prowadzenie badan naukowych i prac rozwojowych, §wiadczenie ustug
badawczych oraz transfer technologii do gospodarki®**. Tym zapisem podkreslono
(przynajmniej w ujeciu dyskursywnym) to, jakiego rodzaju badania naukowe uznac
mozna za bardziej wartosciowe —te, ktorych wyniki moga zosta¢ zaimplementowane do
zycia gospodarczego.

Mimo powrotu do pierwotnego brzmienia pierwszego z zadan stawianych przed
uczelniami, czylinie tylko przygotowywaniado pracy zawodowej, aleréwniez zdobywania
wiedzy, analizujac zaprezentowane zmiany zauwazy¢ mozna tendencje ustawicznego
wzmacniania ich rynkowego potencjalu. Ped ku ,praktycznosci” i pragmatycznej roli
szkolnictwa wyzszego to nie tylko konkretne, omoéwione przyklady, jest on niejako
powiazany z kierunkiem, jaki zostal wskazany sektorowi przez ustawodawce.

Szkolnictwo wyzsze — miedzy utopijng wizjg a rzeczywistoscia

Podsumowujac - system szkolnictwa wyzszego, po ponad ¢wieré¢wieczu przemian,
dostarcza ustugi edukacyjne znacznej czesci spoleczenstwa. Wskazniki skolaryzacji
na poziomie szkolnictwa wyzszego sa w Polsce wysokie, uczelni jest duzo, zas ich
ukonczenie moze nie gwarantuje, lecz pomaga w znalezieniu pracy. Czym innym

2 Art. 13.1. Ustawy z dnia 27 lipca 2005 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym (Dz. U. 2005 nr 164
poz. 1365).

! Tamze.

22 Art. 1.12. Ustawy z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym,
ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki
oraz o zmianie niektorych innych ustaw (Dz. U. 2011 nr 84 poz. 455).

> Tamze.

2 Art. 1.17. Ustawy z dnia 11 lipca 2014 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie wyzszym
oraz niektdrych innych ustaw (Dz. U. 2014, poz. 1198).
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jest jednak analiza podstawowych danych ilo$ciowych, ktére w gruncie rzeczy sa
imponujace, czym innym za$ glebszy, by¢ moze nieco interpretatywny namyst nad tym,
czy aktualna kondycja sektora w istocie jest tak dobra, jak mogloby si¢ to wydawac.
Wzigé¢ pod uwage trzeba przede wszystkim to, wjakim kierunku zmierzajg transformacje
systemu — podaza on bowiem dos¢ jasno zdefiniowang $ciezka, zaskakujaco zbiezna
z postulatami neoliberalnymi. Szkoty wyzsze, w pogoni za iluzja liberalnej sprawnosci,
coraz bardziej przypominac zaczynaja przedsigbiorstwa z wyraznie zatozonymi celami:
elastycznos¢, praktycznos$¢ ksztalcenia, petna przeliczalno$¢ i poréwnywalnos$¢ oferty,
standaryzacja, $cista wspdlpraca z otoczeniem gospodarczym. Wszystko to zas spaja¢
ma dodatni bilans ekonomiczny. Z drugiej strony wiele z rozwigzan zwigzanych z owa
standaryzacja i przeliczalno$cig wiedzie uczelnie w kierunku rozwoju biurokracji, dzi$
juz niezbednej przy opisywaniu zaje¢ czy staraniach o naukowe granty.

Opisany kierunek zdaja sie (i zdawaly) potwierdza¢ oficjalne programy
perspektyw systemu, jak chociazby Program rozwoju szkolnictwa wyzszego i nauki na
lata 2015 - 2030, ktoéry gloryfikuje dotychczasowe reformy i zaklada ich pogtebianie
i intensyfikacje. W zakresie dydaktyki wielokrotnie zaznaczono w nim, ze ,,kluczowe
znaczenie bedzie miato rozwiniecie studiéw o profilu praktycznym, szeroko dostepnych,
wyspecjalizowanych i mocno osadzonych w realiach rynku pracy”*. Rozwoj systemu
ma by¢ finansowany ze srodkéw budzetu jedynie czesciowo:

celem jest, aby w 2020 r. cato$¢ nakltadéw na nauke i szkolnictwo wyzsze osiaggneta 2 proc.
PKB (w tym z funduszy panstwa 1 proc. PKB). Natomiast w 2030 r. naklady te powinny
wzrosnac¢ do 3 proc. PKB (w tym z budzetu nie wigcej niz 50 proc.). W rezultacie polskie
przedsiebiorstwa beda mogly zwiekszy¢ swoja konkurencyjnosé¢ oraz w odpowiedni
sposob przyczyni¢ si¢ do poprawy jakosci zycia w Polsce?.

Nacisk na wspoéldzialanie z rynkiem jest wigcej niz wyrazny i nie pozostawia
watpliwosci co do tego, w jakim kierunku powinno, wedle éwczesnych zalozen
Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego, podaza¢ polskie szkolnictwo wyzsze.

Czy jest to kierunek wlasciwy? Teza ta uznana moze by¢ za utopijna (szczegélnie
biorac pod uwage koncepcje¢ path dependence, czyli ,,trajektorii rozwoju”?), jednak tzw.
»uniwersytet przedsiebiorczy” nie powinien by¢ jedyna oczekiwana i wspierang forma,
modelem uczelni wyzszej. Nie powinien - paradoksalnie - szczegdlnie ze wzgledu na
wyzwania, jakie przed sektorem szkolnictwa wyzszego stawia przyszlos¢. Oczywiscie
funkcjonowanie modelu Humboldtowskiego (uniwersytet badawczy) w stanie
»czystym” jest, w obliczu plynnosci wspolczesnego zycia spoteczno-gospodarczego,
mato mozliwe, jednak wiele z jego konstytutywnych cech winno by¢ przypomnianych
i powszechnie propagowanych.

Uniwersytet dazacy do prawdy, niezalezny i samorzadny, zaabsorbowany
poszukiwaniem wiedzy, a nie mozliwosci wspdtpracy z biznesem, nie musi by¢ skazany
na powolne wymarcie. Cho¢ aktualne trendy rozwojowe i dominujgce w dyskursie

» Program rozwoju szkolnictwa wyzszego i nauki na lata 2015-2030, MNiSW, Warszawa 2015, s. 10.

¢ Tamze, s. 32.

¥ Zgodnie z koncepcja path dependence obrany polityczno-ekonomiczny tok decyzyjny
oddzialuje na poézniejsze decyzje, znaczaco ograniczajac perspektywy wyboru i mozliwosé
przemian sprzecznych z poprzednio zatwierdzong ideologia i kierunkiem zmian (zob. S. E. Page,
Path Dependence, ,,Quarterly Journal of Political Science” 2006, nr 1, s. 87-115).
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ideologie zdajg si¢ twierdzi¢ cos$ innego, taka ,,niepraktyczno$¢”, rozumiana takze jako
oddzielenie si¢ od sektora rynkowego, nie powinna by¢ uznawana za wade uczelni
wyzszych. Co wiecej — moze by¢ ona, w obliczu nieustannego przeistaczania sig
wspolczesnego $wiata, ich zaleta.

Dazenie ku ,praktycznosci” wyksztalcenia wyzszego nie musi bowiem, wbrew
czesto przywolywanym w dyskursie opiniom, bezwzglednie zaspokaja¢ wymagan rynku
pracy. Zglobalizowana gospodarka jest niezwykle plynna, Zyjemy w spoteczenstwie
ryzyka, w ktérym wybor ,,praktycznych” studiéw nie determinuje rynkowego sukcesu
i, coraz czesciej, moze nie przekladac si¢ na znalezienie zatrudnienia w tzw. ,,zawodzie”.
Pietnascie lat temu trudno byloby sobie wyobrazi¢, ze mozna zawodowo zajmowac sie¢
mediami spoteczno$ciowymi czy nagrywaniem filméw na YouTube. Wiele popularnych
dzi§ zawodow wtedy nie istnialo. Innymi stowy, $cisle ,praktyczne” (i uzyteczne
w danym okresie, m.in. z uwagi na perspektywy rynku pracy) umiejetnosci nabyte
podczas nauki, nie zawsze beda po zakonczeniu owej nauki aktualne lub moga si¢
bardzo szybko zdezaktualizowa¢. Dlatego tez nie bezwzgledny nacisk na ksztalcenie
de facto zawodowe, a rozwijanie umiejetnosci krytycznego myslenia i — dzieki temu -
dostosowywania si¢ do sytuacji spoleczno-gospodarczej winno sta¢ si¢ gtéwnym
kierunkiem ksztalcenia na znacznej czesci kierunkow studiow. W szczegdlnosci zas tych
z zakresu nauk humanistycznych i spotecznych, ktorych stricte rynkowa uzytecznosé¢
powiazana z ,,praktycznymi” specjalizacjami zdaje si¢ dezaktualizowac¢ najszybcie;j.

Postulat ten nie dotyczy jedynie sytuacji na rynku pracy, lecz - przede wszystkim —
wyksztalcenia umiejetnosci odnajdywania sie (i rozumienia) przemian, zaréwno
ich przyczyn, jak i konsekwencji. Absolwent uczelni wyzszej winien by¢ w pierwszej
kolejnosci nie ,,zawodowcem”, a swiadomym, wyposazonym w kompetencje analityczno-

krytyczne obywatelem?.
Jakkolwiek paradoksalnie mogloby to zabrzmie¢, namyst nad swego rodzaju
powrotem ,do korzeni” - rozumianym jako zwrot (lub choc¢by przychylniejsze

spojrzenie) ku klasycznym, poniekad idealistycznym koncepcjom funkcjonowania
uczelni - nie musialby wigzac sie¢ z regresem polskiej nauki. Wprost przeciwnie - by¢
moze pozwolitoby to na u(od)zyskanie spdjnej tozsamosci sektora, ktéry od ponad
¢wieréwiecza niezmiennie znajduje sie w fazie przejsciowej, dryfujac pomiedzy
ideami dyskursywnie przyporzadkowanymi, przynajmniej aktualnie, do ,,przesztosci”
(uniwersytet badawczy) i ,przyszlosci® (uniwersytet przedsigbiorczy). Krytyczne
opinie, odnoszace sie do kondycji polskiego szkolnictwa wyzszego zaprezentowane na
poczatku tekstu, rozpatrywaé mozna jako swego rodzaju symptom, oznake owej ideowej
niejednoznacznosci, ktéra jest problematyczna zaréwno dla samych szkdt wyzszych, jak
i dla spoteczenstwa, wobec ktérego sektor winien mie¢ okreslone zobowigzania (ktore
nie s3 jednak, z uwagi na opisang przejsciowos¢, jasno sprecyzowane).

W dyskusji o kierunku, w ktdrym winna zmierzaé polska nauka i szkolnictwo wyzsze,
nie mozemy zapominaé o tym, Ze neoliberalna praktycznos¢, cho¢ dzi$ popularna,
nie jest jedyna opcja. Przysztos¢ sektora nalezy nieustanie poddawaé krytycznemu
namystowi, uwzgledniajac rézne — by¢ moze aktualnie nieoczywiste — scenariusze, np.

#H. A. Giroux, On Critical Pedagogy, Continuum International Publishing Group, New York,
London 2012, s. 121.
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zwrocenie sie ku tzw. liberal education (pol. ,,ksztalcenie ogélne”, ,,edukacja liberalna™),
ktéra w jakze interesujacy sposob nawiazuje do klasycznych idei uniwersytetu.

Uczelnie wyzsze nie powinny oczywiscie ,odcia¢ si¢” od wspodlczesnosci — sa
przeciez istotnag czescig fadu spoteczno-gospodarczego i nie moga funkcjonowac
w oderwaniu od niego. Jednak aby wyksztalci¢ i zachowa¢ potencjal zmiano-tworczy,
muszg nauczy¢ si¢ (a przede wszystkim: mie¢ taka mozliwos¢) dystansowania si¢ od
rzeczywisto$ci, takze w zakresie dominujacych ideologii. Bedac jedynie realizatorem
ideologicznych postulatéw, trudno bedzie systemowi szkolnictwa wyzszego by¢
prawdziwie innowacyjnym; innowacja jest bowiem niczym innym, jak sposobem na
przetamanie dotychczasowych schematéw myslenia i dziatania.

By¢ moze w owym dystansie, a takze w umacnianiu realnej - niezaleznej takze od
rynku - wzglednej autonomii i samorzadnosci, lezy klucz do lepszej przysztosci polskiej
nauki i szkolnictwa wyzszego.
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Higher Education — between Utopian Vision and Reality

Abstract: The Polish socio-economic discourse seems to be the prevailing belief
that completion of higher education is a main condition of satisfactory employment.
The value of university education in itself, and the consequences, which may result
in it for the development of the young man, are often overlooked. The purpose of
this paper is an attempt to respond to criticism of the current system of the Polish
higher education. The author responded to the most common criticisms describing
the current functioning of the sector. Then analyzed the Polish legislation regulating
the functioning of the higher education sector and finds in them the references to
postulates of neoliberal ideology. The culmination of this study are the critical
reflections on the condition of Polish higher education, combined with - perhaps
utopian — proposals directions of changes.
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Utopijna wizja wychowania pedagogiki serca Marii topatkowe]
w kontekscie wartosci czasow wspodtczesnych

Abstrakt: Wartosci i idealy w wychowaniu pokazuja kierunek, w jakim podejmowane
przezwychowawce (rodzica, nauczyciela) dziataniapowinnyzmierzaé.Sg drogowskazem,
ktory nakazuje traktowanie dziecka w sposdb szczegélny, z zachowaniem wszelkich
norm i zasad etycznych po to, aby stworzy¢ mu jak najlepsze warunki do wzrastania.
Thomas More w wymyslonej przez siebie opowiesci stworzyt idealnie funkcjonujace
panstwo Utopia, w ktorym panowala pelna poszanowania atmosfera. Ludzie byli dla
siebie Zyczliwi, uczciwi, nie bylo glodu, ani Zadnych innych niepozadanych warunkow.
Maria Lopatkowa stworzyla nurt pedagogicznym o nazwie pedagogika serca, ktory
opieral si¢ na autorskiej wizji podmiotowego poszanowania dzieci. Utopijna,
idealistyczna, pozostawiajaca wiele do zyczenia koncepcja wychowania mlodego
pokolenia sktadnia do refleksji nad wartosciami idealistycznego wychowania i realiami,
jakie niesie wspolczesne zycie. Jest to spojrzenie pelne humanizmu na pozycje dziecka
w sytuacji zmiany w jego przestrzeni osobistej, edukacyjnej i rodzinnej. Pedagogika
serca kryje w sobie ponadczasowq utopijng wizje $cierania sie pozytywnych intencji
z ograniczeniami i niedoskonalosciami $wiata, w ktérym rzadzi konsumpcjonizm,
pospiech i ciagta zmiana. Realne spojrzenie na dziecko jako na jednostke nie w pelni
uksztaltowana, pozostajaca w ciaglym rozwoju, posiadajaca swoje mocne, jak i stabe
strony, wynikajgce z sytuacji, w jakiej si¢ znalazto, pokazuje wizje¢ autorki nurtu jako
niemozliwg do zrealizowania.

Stowa kluczowe: Lopatkowa, wartos$ci, pedagogika serca, utopia, wychowanie,
wspolczesnosdé, szkota, nauczyciel, uczniowie

Wprowadzenie

Wychowanie dziecka jest trudnym zadaniem, do ktérego nie wszyscy ludzie sg
dobrze przygotowani'. Dzisiejsze czasy maja charakter dynamicznych przemian,
a sposob patrzenia na dziecko zmienia si¢ wraz ze zmiang czynnikow gospodarczych,
politycznych i religijnych istniejacych w danym czasie i miejscu?.

Intensywne zmiany spoleczne, ktére zaczely nastepowac juz w drugiej potowie
XX wieku w calym zachodnim $wiecie, zachwialy tradycyjna wizja funkcjonowania
uktadéw miedzyludzkich. Rudolph H. Schaffer spisat wszystkie dostrzezone przez
ostatnie dziesigtki lat zmiany. Dostrzegl m.in., ze matzenstwo nie jest juz koniecznym
warunkiem istnienia zycia rodzinnego oraz ze

! Zob. J. G.Woititz, Wymarzone dziecifistwo, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk
2007, s. 9.
2 H. R. Schafter, Psychologia dziecka, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2009, s. 39.
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gwaltownie wzrost wspolczynnik rozwodoéw; powszechne stalo sie samotne
rodzicielstwo. Wiele dzieci jest $wiadkami kolejnych matzenstw swych rodzicow
i mieszka z ojczymami lub macochami. Spory odsetek matek pracuje poza domem,
a przez to w zyciu rodzinnym wystepuje wiele roznych uktadéw, jesli chodzi o dzielenie
si¢ opiekg nad dzie¢mi’.

Wspolczesnie dzie¢mi zajmujg si¢ takze ojcowie - jak pisze dalej - to niekiedy oni

stajg sie gléwnymi opiekunami dziecka. Pary tej samej plci, meskie lub zenskie,
tez coraz cze$ciej uwazane sg za wlasciwy uklad. Zmiany te mialy duzy rozmach
i nastepowaly zadziwiajaco szybko, bedac jednoczesnie zrédiem powaznych
watpliwoéci co do skutkéw dla rozwoju psychicznego dziecka wychowywanego w tak
niekonwencjonalnych warunkach®.

Zatem zmiennos$¢ §wiata obecnego nie stwarza ludziom warunkow do poczucia
bezpieczenstwa, a co za tym idzie - zaadaptowania si¢ w srodowisku, w ktérym
funkcjonuja wraz z innymi jako grupa.

Zamiast z czasem coraz lepszego rozumienia otoczenia, wywoluje poczucie coraz
wiekszej niedookreslonosci, zagubienia sie miedzy waznym a nieistotnym, pozadanym
a zbednym, dobrym a szkodliwym. Zatem pozadane jest $wiadome wprowadzanie
jednostki w §wiat kultury, czyli w symboliczny wymiar jej spolecznej rzeczywistosci,
a wiec — wychowanie®.

Kilka stéw o utopii

Wartos$ci autoteliczne tworzg pewien pozadany obraz swiata doskonatego, w ktérym
sa drogowskazem, nadaja kierunek wtasciwego zachowania. Pewne bezkrytyczne,
wyidealizowane spojrzenie na $wiat, w ktérym wigkszos¢ spoleczenstwa kieruje sie
ogolnie akceptowanym potencjatem, tworzy wizje¢ cywilizacji utopijnej. Spoteczenstwom
przyswiecaja nie tylko wznioste cele i dobre intencje, mimo ze - zwlaszcza
w wychowaniu - nakazuje si¢ i podaje za przykltad moralne zachowania i postawy.
Obycie jednostki z naczelnymi warto$ciami powoduje osobiste dla niej skutki, czyli
prowadzi do ich akceptacji lub odrzucenia. Niezmiernie wazne jest, aby zostaly one
przyjete (przyswojone, uwewnetrznione) intelektualnie, emocjonalnie tak, aby staly si¢
naturalnym, fundamentalnym sktadnikiem moralnosci wspoétczesnych ludzi.

Stowo utopiajest kojarzone z Thomasem Morem’, angielskim wybitnym myslicielem,
humanista, pisarzem, politykiem, ktéry zyt w czasach renesansu. Dzietem, ktdre

3 Tamze, s.115.

*Tamze, s.115-116.

> K. Ferenz, Konteksty edukacji kulturalnej. Spoteczne interesy i indywidualne wybory, Oficyna
Wydawnicza UZ, Zielona Géra 2003, s. 179.

¢ K. Ferenz, Przestrzenie wspolczesnej edukacji obywatelskiej, [w:] Wspdlczesna przestrzen
edukacyjna. Geneza, przemiany, nowe znaczenia, t. I, red. W. Zlobicki, Oficyna Wydawnicza

,Impuls”, Krakow 2013, s. 79.

7 Angielski mygliciel, prawnik, pisarz i polityk, czlonek Izby Lordéw i kanclerz kroélewski,
tercjarz franciszkanski. Byl meczennikiem chrzescijanskim czczonym przez anglikandw, $wiety
Kosciota katolickiego urodzony 7 lutego 1478 roku w Londynie, w ktérym réwniez zmart 6 lipca
1535 roku (More Thomas, [w:] Encyklopedia PWN [online] [dostep: 23.08.2016]. Dostepny w World
Wide Web: http://encyklopedia.pwn.pl/haslo/More-Thomas;3943423.
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rozstawilo jego imig, byla opowies¢ o wyspie o nazwie Utopia®. W opowiesci pisarz
przedstawia $wiat polityczny jako element szerszego ladu, wizje spoleczenstwa
odmiennego od istniejgcych. Utopianie honorowali normy prawne, ktére dawaly im
»wolno$¢ sumienia i wyznania’, ale tez akceptowali byt duszy niesmiertelnej i Istoty
Najwyzszej jako fundament godnosci cztowieka. More skupiat sie przede wszystkim
na instytucjonalnym wymiarze tadu politycznego. Chcial w ten sposéb pozbyc¢ sie
przyczyny partykularyzméw grupowych i interesownosci rzadzacych.

Panstwo Utopian bylo samowystarczalne. Wprawdzie zaden z jego obywateli nie
byl gtodny ani bezdomny, a kazdy byl bezpieczny i czul si¢ rowny, nawet wiladcy,
prowadzac zycie przyjemne, cho¢ bez kapryséw, lecz zgodne z prawami «rozumnej
natury”, to jednak nie znali oni gier hazardowych, nosili jednakowe ubiory, pracowali
fizycznie na wsi (oprocz cztonkdw elitarnej «klasy naukowcéw»), spozywali wspdlnie
posilki, nie mogli dyskutowac kwestii politycznych poza senatem lub zgromadzeniem
ani swobodnie opuszcza¢ miasta, godzili sie na utrate dzieci zbyt licznych lub
przesiedlenie®.

W Utopii panowala harmonia i fad spoteczny. Mimo iz wszyscy byli sobie
réwni, to obowigzkiem zon bylo wspieranie mezéw, do powinnosci dzieci nalezato
wspieranie rodzicow, a nad wszystkimi miata czuwa¢ najstarsza osoba w rodzinie.

Utopia bywa rozumiana jako ,gatunek dydaktycznej literatury fantastycznej
przedstawiajacy zycie idealnej spotecznosci”’. Inne zrddla okreslaja utopie jako
»hieziszczalny pomyst, mrzonka”'. Samo stowo utopia wywodzi sie z jezyka greckiego,
w ktérym to ou oznacza «nie», a topos — «miejsce», czyli takie ,miejsce, ktorego nie
ma’'2. W potocznym rozumieniu to ,,co$ nierealnego, niedajacego si¢ zrealizowac”">.
Wedtug Stownika filozofii termin utopia okresla ,wszelkie wizje idealnej organizacji
zycia spolecznego, tworzone na podstawie krytycznej analizy spoleczenstw realnie
istniejacych™.

Z utopii wywodzi si¢ utopizm, ktoéry dla moich rozwazan jest dos¢ istotny.
Magdalena Waniewska-Bobin definiuje utopizm jako ,,skfonnos$¢ do konstruowania
swiata doskonatego i tendencja do Zycia wedlug jego zasad, postawa oparta na
pomystachioczekiwaniach niemozliwych do zrealizowania, mrzonkach”'. Jak opisuje
dalej, do utopizmu trzeba zaliczy¢ wszelkie pomysty, ktére powstaly z fantazji, a sg
oderwane od rzeczywistosci. W utopii oraz utopizmie — wszystkie dzialania, ktére sg

8 Tytulowa Utopia to nieprawdziwe krolestwo polozone na wyspie. Utopia byta panstwem
demokratycznym, zréwnowazonym, w ktérym praca byta obowigzkowa, pozgdana i mimo ze
panowala wolno$¢ wyznania i innych osobistych wyboréw, to kazde miasto mieszczace si¢ na
niej bylo do siebie podobne. Do dzi$ historycy zastanawiaja sie, czy opowie$¢ odzwierciedlata
wyobrazenia autora czy stanowila satyre na zreformowang w tamtym okresie Europe.

® More Thomas, dz. cyt.

10 Utopia - definicja, synonimy, przyktady uzycia, [w:] Stownik Jezyka Polskiego PWN [online]
[dostep: 30.09.2015]. Dostepny w World Wide Web: http://sjp.pwn.pl/szukaj/utopia.html.

1 Utopia, [w:] Stownik SJP Stownik Jezyka Polskiego [online] [dostqp 30.09.2015]. Dostepny
w World Wide Web: https://sjp.pl/utopia.

2 K. Czerwinski, Utopia jako impuls innowacji w edukacji, [w:] Od pedagogiki do polityki, red.
J. Marszatek-Kawa, Wydaw. Adam Marszatek, Torun 2015, s. 83.

137, Jastal, Utopia, [w:] Stownik filozofii, red. J. Hartman, Wydaw. Zielona Sowa, Krakéw 2004, s. 241.

" Tamze.

5 M. Waniewska-Bobin, Utopizm, [w:] Encyklopedia filozofii wychowania, red. S. Jedynak,
J. Kojkot, Oficyna Wydawnicza Branta, Bydgoszcz 2009, s. 327.
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zalozeniami tej koncepcji, sa niewykonalne, niepraktyczne, badz po prostu naiwne’s.
Waniewska-Bobin widzi utopizm jako zjawisko szkodliwe, zwlaszcza na gruncie
wychowania, gdzie spotykaja sie ze soba rézne koncepcje szczgscia indywidualnego,
wychowania bezstresowego, relatywizmu i nihilizmu"’.

Kazimierz Czerwinski, analizujgc znaczenie ,utopii’, spostrzegt, ze brytyjski
stownik socjologiczny moéwi, iz termin ten ma najczesciej konotacje pejoratywna
w odniesieniu do braku realizmu w konkretnym obszarze, kontekscie'®.

Pedagogika serca Marii topatkowej a wartosci Swiata
wspotczesnego

Maria Lopatkowa przyszta na §wiat 28 stycznia 1927 roku w Polsce, w Radziejowicach,
miejscowos$ci polozonej w wojewodztwie mazowieckim. Pracowala jako pisarka
i pedagog. Byla dzialaczka spoleczng i postankg na Sejm PRL VI i VII kadencji oraz
senatorem III kadencji", nauczycielem w szkotach podstawowych w Lodzi, Modlicy
oraz Oftarzewie. Praca przy naczelnej redakcji ,,Przyjaciela Dziecka”, dziatalnos¢
o$wiatowa, bycie rzecznikiem i obroncg Praw Dziecka w Polsce, przewodniczenie
Partii Dziecka oraz Podkomisji Opieki nad Dzieckiem pozwolily jej dostrzec w dziecku
mala, krucha, slabg i przestraszong istot¢ zdang na taske i nietaske dorostego®.

Kazimierz Denek podkreslal, ze wartosci pelnig istotng role w zyciu kazdego
cztowieka?. Jozef Potturzycki, méwigc o wartosciach, twierdzil, ze pelnig one
szczegllna role w zyciu kazdej jednostki, bo decyduja o bycie, sensie i jakosci zycia. To
one reguluja stosunek do samego siebie, do innych 0s6b i catego srodowiska. Aksjologia
jest dziedzing, ktéra zajmuje si¢ wartosciami. Nie mozna poznac i zrozumie¢ zadnej
ludzkiej istoty, gdy nie zrozumie si¢ roli warto$ci tworzacych jej jestestwo?. Wartos¢
to takze ,,wszystko to, co nie jest neutralne i obojetne, lecz jest cenne, wazne i donioste,
a przez to stanowi cel ludzkich dazen. Jest wazne takze samo w sobie”*.

Lopatkowa zawsze zwracala uwage na otaczanie dzieci miloscig, co stanowi
gltéwne zalozenie nurtu, ktory stworzyla. Zostal nazwany ,,pedagogika serca” i opisany
dokfadnie w ksigzce o takim samym tytule. Autorka ,,blisko 50 lat propaguje w Polsce
pedagogike serca, nurt wychowania emocjonalnego majacy na celu wspieranie dziecka
w rozwijaniu uczué wyzszych, zwtaszcza zdolnosci do kochania™*. Wedlug Lopatkowej

16 Zob. tamze, s. 327.

17 Zob. tamze, s. 328.

'8 K. Czerwinski, Utopia jako impuls innowacji w edukacji, dz. cyt., s. 84.

¥ B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Oficyna Wydawnicza ,Impuls’,
Krakow 2005, s. 93.

M. Lopatkowa, Elementarz wychowania mtodego dziecka, Ludowa Spoétdzielnia Wydawnicza,
Warszawa 2002, s. 39.

21 K. Denek, Wartosci jako Zrédto edukacji, [w:] Dziecko w swiecie wartosci. Aksjologiczne
barwy dziecigcego Swiata, red. B. Dymara, Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”, Krakéw 2003, s. 22.

22 Zob. J. Potturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Wydaw. Adam Marszalek, Torun 1997, s. 37-42.

2 W. Furmanek, Czlowiek, cztowieczeristwo, wychowanie, Wydaw. O$wiatowe Fosze, Rzeszow
1995, s. 10.

* L. Wollman, Wychowanie w mitosci [online] Studio Opinii [dostep: 4.10.2015]. Dostepny
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czlowiek jest wielka tajemnica i nie zna samego siebie, niemniej jednak pisarka probuje
odpowiedzie¢ na pytanie: ,Kim jest cztowiek?” i ,,Kim jest czlowiek wobec drugiego
czlowieka i jaki by¢ powinien? Co robi¢, aby stal sie homo amans - czlowiekiem
milujacym?” Istota ludzka nie jest z natury ani zfa, ani dobra. Autorka nurtu twierdzi,
ze antidotum na wszelkie zto tego $wiata stanowi mitos¢. ,,Bo milo$¢ rodzi sie z tego, co
czlowiek cztowiekowi daje z siebie najlepszego: z troski, z poswigcenia, ze zrozumienia”>.
Lopatkowa twierdzi, ze rozwoj uczué moralnych u dziecka rozpoczyna si¢ juz wowczas,
gdy niemowle uzewnetrznia swoje potrzeby w jedyny sposob, jaki potrafi — wrzaskiem.
Zaspokajanie potrzeb emocjonalnych wynika z naturalnych wiezi rodzica (matki)
z dzieckiem. To, co najwazniejsze w wychowaniu dziecka, to umacnianie jego wiezi
uczuciowych z rodzicami, rodzenstwem i caltym najblizszym $rodowiskiem. To wlasnie
milos$¢ i przywiazanie do najblizszych jest podstawa do tworzenia uczu¢ blizszych do
siebie i otaczajacej go rzeczywistosci. Helena Gutowska podkredla, ze

Poszerzenie kregu osob, z ktérymi dziecko czuje sie zwigzane uczuciowo, do ktérych

moze mie¢ zaufanie, jest konieczne do jego rozwoju spotecznego. Czesto dziecko

bierze przyklad z postepowania swoich krewnych?.

Wedle Lopatkowej dziecko od samego poczatku swojego istnienia nasladuje przede
wszystkim postepowanie wlasnych rodzicow. ,,Rodzice maja najwigkszy autorytet. Sa
dziecku bardzo potrzebni, s3 osobami znaczacymi. Dlatego tez dziecko przyswaja
niektére postawy rodzicow i ich system wartosci’?. Bez realnej empatycznej wiezi
rodzica z potomkiem nie mozna méwi¢ o zdrowiu psychicznym oraz zdolnosci kochania.

Pam Schiller i Tamera Bryant zauwazyly, Zze wychowanie w $wiecie wspolczesnym
naklada wymoég wnikliwego badania i zapobiegania wszystkiemu, co mogloby sprzyjac
agresji i jej rozwojowi. Brak takiego postepowania powoduje szerzenie si¢ patologii,
op6znien psychicznych, niecheci do nauki oraz zanik ambicji. Milo$¢ nie rodzi si¢
w prozni. Niestety jest tak, ze wspdtczesni ludzie zyja w pospiechu i nie zawsze zatrzymuja
sie w takim momencie, aby na czas pomysle¢ o wszystkich konsekwencjach, zmianach
kulturowych, ktére obecnie zachodza®.

Utopijna wizja pedagogiki serca w kontekscie rodziny

Rodzice to naturalne wzorce. Lopatkowa uwaza, ze

Dziecko bedace nie tylko przedmiotem, lecz takze podmiotem wychowania, nie moze
by¢ obiektem wylgcznie zabiegdéw z zewnatrz. Musi ono dziata¢ w uzewnetrznieniu tresci
lansowanych przez osoby wychowujace. Musi zacza¢ rozumie¢ siebie i swe powigzania
ze $wiatem w kontekscie zaleznosci i praw stworzonych przez spoteczenstwo ludzkie.
Musi umie¢ dociera¢ do przyczyn sktocajacych je z owym $wiatem?.

w World Wide Web: http://studioopinii.pl/dr-lidia-wollmann-wychowanie-w-milosci/.
» M. Lopatkowa, Elementarz wychowania mtodego dziecka, dz. cyt., s. 35.

% H. Gutowska, Zanim dziecko péjdzie do szkoty, Instytut Wydawniczy Zwiazkéw Zawodo-
wych, Warszawa 1983, s. 63.

7 Tamze, s. 32.

2 Zob. P. Schiller, T. Bryant, Wychowuj mgdrze. Naucz dziecko podstawowych 16 wartosci,
Wydaw. K. E. Liber, Poznan 2004, s. 6-7.

» M. Lopatkowa, Jak pracowac z dzieckiem i rodzing zagrozong, Wydaw. Szkolne i Pedagogiczne,
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Rodzina to najblizsza czlowiekowi komoérka spoteczna. Krystyna Ferenz wyjasnia, ze
jest ona

naturalng grupa o charakterze «pierwotnym» [...]. Posredniczy ona miedzy
osobnikiem a spoleczenstwem, miedzy jednostka a spoleczenstwem, miedzy jednostka
a systemem spolecznym. Wykorzystuje szanse, jakie stwarza system spoteczny lub
spotfeczenstwo globalne miedzypokoleniowej ciagtosci i osobniczym zmianom pozycji,
rol, uczestnictwa w kulturze i autokreacji. Jednocze$nie stwarza wlasne $srodowisko
kulturalne w ramach owej kultury ogélnej. Poprzez to srodowisko ksztaltuje osobowos¢
swoich czlonkéw, a szczegdlnie dzieci®.

Rodzinna to najbardziej specyficzna grupa spoleczna sposrod wszystkich®. Wiodacy
cel rodzicielstwa jest pozornie tatwy do okreslenia. Chodzi o wychowanie zdrowego
fizycznie i emocjonalnie potomstwa, dlatego cierpliwos¢, cieplo, uwaga oraz przede
wszystkim milos$¢ sg najcenniejszymi darami, jakie dzieci moga otrzymac od rodzicow™.
Cele wychowania sg idealistyczne i zakladaja pozadany zakres czynnikéw, ktore powinny
wystepowac, aby proces zachodzit harmonijnie i na miare mozliwosci dziecka. Lopatkowa
podkresla, ze dziecko powinno by¢ traktowane podmiotowo.

Nie mozna stosowa¢ wobec dzieci jakiejkolwiek przemocy. Wychowanie ma by¢
pomoca w jego rozwoju, dlatego rodzic nie jest wlascicielem i w zaden sposob nie moze
naruszy¢ jego dobr osobistych. Autorka nurtu pedagogiki serca podkresla, ze

Dzieci nie majac jeszcze uksztaltowanego dostatecznie poczucia odpowiedzialnosci,
czesto zapominajg o obowigzkach wobec obiektu swej sympatii. Trzeba im wiec cierpliwie
o tym przypomina¢ do czasu tworzenia si¢ nawyku odpowiedzialnosci za istote, ktora
obok nich zyje i wymaga ich pomocy®.

Lopatkowa przyznaje, ze mimo wielkich staran rodzicow, sg tez dzieci awychowalne,
odporne nawszelkie zabiegi, zawsze jednak nalezy odpowiadac ,,sercem na serce”. Pedagog
chce tym samym pokaza¢, ze mitos¢ rodzicielska powinna by¢ madra, pozwalajaca
dziecku podejmowac wybory zyciowe z pelng odpowiedzialnoscia za bledy. To rodzina
uczy dzieci okreslonych zachowan, norm spotecznych oraz istotnych wartosci.

Rodzice, jako pierwsi wychowawcy, majg ogromny wplyw na ksztaltowanie si¢ ocen,
przekonan i postaw moralnych i nastawien spolecznych dzieci oraz przygotowuja
je do pelnienia réznorodnych rdl spolecznych i podejmowania coraz bardziej
odpowiedzialnych zadan. Mechanizmem, ktéry pozwala na ciaglos¢ pokoleniowa, jest
miedzypokoleniowa transmisja wartosci, czyli proces polegajacy na przekazywaniu
warto$ci, waznych dla rodzicow, poprzez specyficzny kontakt ze swoimi dzie¢mi*.

Dynamizm i zmienno$¢ dzisiejszych czaséw powoduje, ze dzieci nie spedzajg zbyt
wiele czasu z rodzicami, poniewaz warunki na to nie pozwalajg. Zapracowani, czgsto
nieobecni w zyciu dziecka rodzice staraja si¢ zapewni¢ dziecku byt. Momentami nie

Warszawa 1976, s. 85.

%K. Ferenz, Wprowadzenie dzieci w kulture, Wydaw. Uniwersytetu Wroctawskiego, Wroctaw
1995, s. 57.

31 Zob. K. Ferenz, Komunikacja niewerbalnajako wyraz wigziw rodzinie, [w:] Rodzina a wychowanie.
Wspotczesna rodzina w sytuacji zmiany, red. E. Jurczyk-Romanowska, L. Albanski, ,Wychowanie
w Rodzinie” 2011, nr 3, t. III, s. 18. i

32 Zob. R. Peters, Szczgsliwa rodzina. 25 zasad rodzicielstwa, Swiat Ksigzki, Warszawa 2003, s. 188.

3 M. Lopatkowa, Jak pracowac z dzieckiem i rodzing zagrozong, dz. cyt., s. 104.

* E. Jezierska-Wiejak, Rodzina jako migdzypokoleniowa plaszczyzna transmisji wartosci,
dz. cyt., s. 285.
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starcza im sily i czasu na okazanie swojej mitosci, wiec probuja w sposdb materialny
kompensowa¢ mu swoja obecnosé¢. Lopatkowa zwraca uwage na bezposredni, bliski
kontakt z dzieckiem, ktorego nie jest w stanie zastapi¢ zadna materialnos¢. Idealistyczne
spojrzenie autorki nurtu mija si¢ z realiami, jakie stawia wspolczesna rzeczywistosc.

Uczucie oraz emocjonalna wiez dziecka z rodzicami (z matkg) rodzi sie¢ i utrwala
poprzez obcowanie z nimi. Wzajemne wspdtodczuwanie siebie jest bardzo istotne, bo
»tozsamo$¢ czlowieka jest mierzona przede wszystkim jego emocjonalng identyfikacja
i moze si¢ rozklada¢ na rdézne obiekty”*. Wypowiedzi Lopatkowej wykluczaja sie.
Autorka twierdzi, ze nie mozna powiedzie¢ wszystkiego matemu dziecku, poniewaz
jego pamieé jest mimowolna, a to, co dla niego jest zrozumiale i upragnione,
zapamietuje dos$¢ szybko i na bardzo dlugo®. Kiedy dziecko si¢ rozwija, jest wszystkim
zaciekawione i dlatego ,,psycholodzy okres przedszkolny nazwali okresem pytan™.
Moze by¢ to trudny czas dla dorostych, ktorzy powinni uzbroi¢ si¢ w cierpliwos¢
w udzielaniu najwlasciwszych odpowiedzi. Nalezy pamigtac, iz ,,rozwijanie wrazliwosci
dziecka na czyj$ bol, zmartwienie, dokonuje si¢ gtéwnie przez okazywanie wrazliwosci
rodzicielskiej”*®. Bardzo wazny jest tu zwiazek miedzy sfera psychiczng i fizyczng
dziecka a suwerennoscig jego osoby. Bez naturalnej, empatycznej wiezi dziecka z jego
rodzicem nie jest mozliwe jego zdrowie psychiczne i rozwdj jego zdolnosci do kochania
i skazani beda na staros¢ bez mitosci, nie tylko ci,

ktérzy sami nie kochajag, lecz takze ci, ktdrzy zle kochaja. Jesli nauczyli dziecko kocha¢
tylko siebie samego, je$li nieSwiadomie zabili w nim zdolno$¢ kochania innych -
unieszczesliwili jego i siebie®.
Mitos¢ rodzi sie tam, gdzie jest milo$¢, wiec w najgorszym przypadku moze by¢
zablokowana czy wyparta. Lopatkowa odnoszac si¢ do opieki dorostych dzieci nad
swoimi rodzicami, pisze, ze mitos¢ oznacza tez

nie nastawia¢ si¢ na czerpanie osobistych korzysci, nie oczekiwad zaptaty dla siebie.
Bezinteresowno$¢ — gtéwny warunek mitosci®.

Malo realne oraz bardzo szerokie rozumienie milosci, o ktérej wciaz sie mowi
w pedagogice serca, sprawia, ze momentami mozna jej znaczenie i sens blednie
zinterpretowac.

Mimo wszystko doroéli powinni pamietac, ze ,,zZlo$¢ rodzi ztos¢, agresja wywoluje agresje™,
a najwazniejszym prawem dziecka jest prawo do milosci. Tworczyni pedagogiki serca, mimo
ze wcigz odnosi si¢ do zjawiska ,,milosci’, to niestety nie definiuje jej w zadnym miejscu.

* M. Lopatkowa, Pedagogika serca w dobie globalizacji, Wydaw. Akademii Pedagogiki
Specjalnej im. Marii Grzegorzewskiej, Warszawa 2006, s. 15.

3 Zob. Lopatkowa M., Elementarz wychowania miodego dziecka, dz. cyt., s. 55.

7 Tamze, s. 52.

¥ Tamze, s. 57.

** Tamze, s. 6.

M. Lopatkowa, O sztuce wychowania, Nasza Ksiggarnia, Warszawa 1974, s. 71.

# M. Lopatkowa, Elementarz wychowania mtodego dziecka, dz. cyt., s. 37.
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Utopijne elementy pedagogiki serca w przestrzeni szkolnej

Milo$¢ jest rozumiana jako pozytywna emocjonalna postawa wobec ludzi i $wiata,
przejawiajaca si¢ w zachowaniach, ktére cechuje pozytywny badz negatywny stosunek
emocjonalny do jakiej$ osoby, sytuacji, rzeczy czy zjawiska. Emocje, przejawiajace
si¢ w zachowaniach dorostych, sg istotne w kreowaniu wizji mtodego cztowieka
o $wiecie spotecznym, w ktérym zyje, dlatego tak wazna jest rola wzoréw osobowych
w ksztatceniu i wychowaniu. Lopatkowa ma tu na uwadze bycie naturalnym wzorcem
osobowym dla dziecka, jak i wychowanie przez wzory osobowe. Przeciwna jest
natomiast wzorowaniu si¢ na typach okreslonych przez pedagogéw czy politykow.
Dziecko powinno podlega¢ opiece dorostych, a nie ich wladzy. Stowo ,wladza’
Lopatkowa zastepuje stowem ,,piecza rodzicielska”, na ktorg skladajg si¢: wspieranie,
opieka, troska. Henryk Jarosiewicz méwi, ze

>

Niewatpliwie dzisiejsza szkola dysponuje doskonalym zapleczem dydaktycznym,
wrecz nieograniczonymi mozliwosciami docierania do informacji, monitorowania
wynikéw nauczania, ich poréwnywania itd. Zyjemy w spoteczenstwie informacyjnym
i to zjawisko ogarnia réwniez szkole*~

Z drugiej strony mlodziez nie jest dobrze przygotowana do zycia. Coraz czestsze
problemy depresyjne, chwiejnos¢ emocjonalna i wadliwe postawy spoleczne sg tego
dowodem. Lopatkowa uwaza, ze globalizacja niesie wraz z sobg rdzne zagrozenia, ale
i prawda jest, Ze ma ona wiele zalet wynikajacych z mozliwosci porozumiewania si¢
z ludzmi i jednoczenia w szlachetnych celach®.

Szkota oraz srodowisko o§wiatowe powinny tez podporzadkowac swoje dziatania
kultowi mifoéci. Jednocze$nie wychowanie i ksztalcenie jako dzialanie celowe jest
nakierowane na przysztos¢, aby formowac dziecko takim, jakim pedagodzy chcieliby
go w przyszlosci ujrzeé. Bogustaw Sliwerski zwraca uwage, ze tak pojmowany proces
pozbawia zatem dzieci ,autonomicznej i niepowtarzalnej wartosci autonomicznego
wzrostu i dojrzewania®, a do tego probuja doprowadzi¢ wspolczesne dziatania
polityczne. ,Przyznaje wprawdzie dziecku prawo do réwnouprawnienia, by za
chwile jednak jemu zaprzeczy¢”*, takie spojrzenie pedagogiki serca na wspoélczesna
rzeczywisto$¢ budzi pewng sprzecznosc.

Lopatkowa twierdzi, ze istotne jest to, aby dzieci mialy wplyw na dobér
i zwalnianie zaréwno dyrektora szkoty, jak i uczacych je nauczycieli. Spoteczna
dzialaczka uwaza, ze dziecko jest samo w sobie cudowng osoba, a spaczona,
specyficzna osobowos¢ nauczyciela i jego nieprzemyslane dzialania moga mu tylko
zaszkodzi¢. Autorka nurtu mimo to nie przyznala najmlodszym prawa do czynnego
udzialu w waznych wyborach dotyczacych zycia politycznego. Uzasadnita to tym, ze

»dziecko nie jest w stanie pojac¢ i obiektywnie oceni¢, co si¢ w tej dziedzinie dzieje”*.

#H. Jarosiewicz, Sytuacja wychowawcza we wspélczesnej szkole - zagrozenie indywidualizmem
i subiektywizmem, [w:] Pedagogika - z tradycjg w jutro, red. K. Stepien, ,,Cywilizacja” 2007,
nr 22, s. 64.

3 Zob. M. Lopatkowa, Pedagogika serca w dobie globalizacji, dz. cyt., s. 13.

4 B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, dz. cyt., s. 102.

* Tamze.

# M. Lopatkowa, Pedagogika serca, Wydaw. Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa 1992, s. 220.
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Hanna Nikodemska El Tairy, doswiadczona psycholog kliniczna, w przypadku,
odnoszacym si¢ do decydowania najmltodszych w sprawach waznych na gruncie
domowym, twierdzi, ze

nawet najinteligentniejsze i najmadrzejsze dziecko pod sloricem nie moze rzadzié

w domu. Zrzucenie na nie tak wielkiej odpowiedzialnosci jest dla niego krzywdzace

i odbiera mu dziecinstwo. Jest tez wyrazem calkowitego niezrozumienia dzieciecych

potrzeb przez rodzicow. Moze tez by¢ wyrazem ich wygodnictwa i niecheci do wziecia
odpowiedzialnosci za proces wychowawczy wlasnego dziecka®.

Autorka nurtu pedagogiki serca stworzyta utopijng wizje¢ funkcjonowania
dziecka wsréd doroslych. Lopatkowa uwaza, ze nalezy utrwala¢ wigzi emocjonalne
miedzy dzieckiem a bliskimi mu osobami oraz wykorzystywac¢ je do osiggniecia
celéw wychowawczych.

Mitos$¢ - kazde dziecko powinno by¢ kochane. Zrozumienie - doroéli powinni nie
tylko patrze¢ na dziecko ze swego punktu widzenia, lecz stara¢ sie wzig¢ pod uwage
punt widzenia dziecka, usitowac pojac¢ i wezué si¢ w to, co i jak ono rozumie i przezywa,
jakie ma pragnienia, rado$ci i smutki®®.

Wybitna pedagog méwi, ze nauczyciel powinien by¢ wzorcem osobowym dla
uczniéw (dzieci) i nie obawia¢ si¢ nawigzywania emocjonalnych wiezi ze swoimi
podopiecznymi. Powinien tez posiada¢ dar, umiejetno$¢ nawigzywania z nimi
kontaktu emocjonalnego, poniewaz ,,gtdd wiezi jest dla dziecka nie mniej dotkliwy
niz gléd fizyczny”®.

Inng kwestig (do$¢ niekorzystng) jest tez problem przekazywania przez panstwo
niewystarczajacej ilosci srodkéw pieni¢znych na o$wiate. Niezbyt sprzyjajace warunki
ograniczajg realizacje tak wzniostych i idealistycznych celéow. Zbyt duza liczba
dzieci w klasach (dwudziestoparoosobowa grupa), niewystarczajacy (mimo duzego
zaangazowania) czas pracy nauczyciela w nawigzywaniu bliskiego kontaktu z dzieckiem
nie jest czynnikiem ulatwiajagcym realizacje emocjonalnie satysfakcjonujgcych
rozwigzan na tyle, aby zapobiec wciaz nowo narastajagcym wyzwaniom srodowiska
szkolnego. Lopatkowa twierdzi, ze ,dobrej nauczycielce wystarczy 18 godzin w tygodniu,
by kompensowa¢ braki wychowania domowego; wspoétpracujac z rodzicami wplywa
na zmniejszenie tych brakéw w domu”*’. Natomiast w innej ksiazce stwierdza, ze
tylko ,,niewiedza wprawia w blogi stan spokoju, a wiedza zwlaszcza refleksyjna, zawsze
przysparza klopotéw™!, dlatego w kontekscie czasow wspodlczesnych mozna by rzec,
ze nauczyciele sa niezbyt dobrzy, wspoétpraca z rodzicami nie w kazdym przypadku
jest udana, a ich refleksyjno$¢ jest na bardzo wysokim poziomie, poniewaz kiopoty
wcigz s3 i mimo ciaglej pracy, nie ubywa ich. Wciaz zmieniajace sie przepisy dotyczace
obowigzku szkolnego oraz wymagan dostosowanych do poszczegdlnych etapow
ksztalcenia nie napawa optymizmem.

Autorka Pedagogiki serca zwraca réwniez uwage na bardzo wazna kwestie
dotyczaca podniesienia kryteriow przyje¢ na stanowisko pracy nauczyciela, przy

# H. Nikodemska El Tairy, Jak wyhodowac potwora. Antyporadnik dla rodzicow, Prészynski
i S-ka, Warszawa 2012, s. 38.

* M. Lopatkowa, Elementarz wychowania mtodego dziecka, dz. cyt., s. 9.

* Tamze, s. 17.

0 Tamze, s. 92.
' M. Lopatkowa, O sztuce wychowania, dz. cyt., s. 8.
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czym bardzo wazna jej zdaniem jest osobowos¢ kandydata. Twierdzi, ze tylko w taki
sposob w szkole moze zatryumfowaé mitos¢.
Lopatkowa uwaza, iz kluczowa role w pedagogice serca odgrywa réwniez ufnosé
w rozwdj i obrone czlowieczenstwa. Niestety czasy wspolczesne niosg wraz z sobg rozne
zagrozenia, dlatego nieodpowiedzialne ze strony dorostego byloby pozostawienie
dziecka wilasnej ufnosci w tej niepewnej rzeczywistosci.
Wspélne zabawy i zajecia dzieci jednych z drugimi w §wietlicy, na koloniach, na boisku,
na podworku, w mieszkaniu powinny odbywa¢ si¢ pod uwaznym okiem dorostych,
$wiadomych nieréwnosci kolezenskiej i sposobow jej zmniejszania®
Twdrczyni pedagogiki serca zwraca uwage na istote wspdlpracy nauczyciela
z rodzicem w imi¢ pomocy dziecku w jego rozwoju. ,We wspdlnej rozmowie
nauczyciel i rodzice moga np. zaplanowac zajecia dziecka po godzinach lekcyjnych,
sposob udzielania mu pomocy w nauce itp.”** Dziecko réwniez nalezy wspieraé
w organizowaniu zajecia i barania w nim udzialu tak, aby nauczy¢ je spokojnego
i planowego dzialania. ,Dziecko uczeszczajace do szkoly musi mie¢ codziennie
zaplanowany swdj czas pracy z podzialem na zajecia szkolne, nauke w domu oraz
czas na odpoczynek™*. Najmlodszy musi tez wiedzie¢, ze dorosty docenia jego dobre
checi®, nawet jezeli nie wszystko wyjdzie tak, jak powinno, za pierwszym razem.

Utopijne spojrzenie na pedagogike serca — podsumowanie

Konczac powyzsze rozwazania, pragne zaakcentowal, ze pedagogika serca zwraca
uwage na istotne kwestie wychowania dziecka. Opiekun pos$wigca swoje zycie stuzbie
okazywania uczu¢ dziecku w jego wychowaniu opartym na mitosci. Nalezy podkresli¢,
ze ,empatia jest niezwykle istotnym aspektem nawigzywania i podtrzymywania
przyjazni, gdyz pozwala na zrozumienie Zycia i zwyczajow innych ludzi, co jest istota
czlowieczenstwa™®. Okazywanie dziecku uczu¢ jest bardzo wazne, bo nawet gdy ono
jest jeszcze bardzo mlode i nie rozumienie sensu kierowanych do niego stéw, to potrafi
wyczuwadé emocje i atmosfer¢ panujaca w jego otoczeniu®.

Dopoki rodzice zyja, stanowia schronienie dla dzieci bedacych w niebezpieczenstwie. Dom
jest dla nich azylem, ostatnig nadziejg. I w tym tkwi odwieczna warto$¢ rodzinnego domu™.

Przede wszystkim gléwnym celem pedagogiki serca powinno by¢ wychowanie
istoty ludzkiej, ktéra uwewnetrznia w sobie mitos¢ tak, by mogta powiedzie¢ o sobie
»amo ergo sum” — kocham wiec jestem™.

2 Tamze, s. 177.

>3 ]. Pielkowa, Rodzina i dom. Moje dziecko jest niegrzeczne, Instytut Wydawniczy CRZZ,
Warszawa 1980, s. 42.

> Tamze, s. 29-30.

%> Zob. M. Lopatkowa, Elementarz wychowania mfodego dziecka, dz. cyt., s. 39.

%6 C. Aves, Zrozum swojego przedszkolaka, Wydaw. K. E. Lieber, Warszawa 2007, s. 19.

*7 Zob. J. Pielkowa, Rodzina i dom. Moje dziecko jest niegrzeczne, dz. cyt., s. 3.

8 M. Lopatkowa, O sztuce wychowania, dz. cyt., s. 208.

%9 Zob. Amo ergo sum [online][dostep: 24.10.2015]. Dostepny w World Wide Web: http://peda-
gogikaserca.blox.pl/html.
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Lopatkowa zwrdcila uwage na to, ze ,zyjemy w czasach potwornego chaosu,
w przedziwnym oblakanym $wiecie, w ktérym nikt juz nikomu nie wierzy, w ktérym
proste wartosci takie jak milos¢, przyjazn, wspdlczucie przestaja mie¢ znaczenie”.
Pedagogika serca moze stanowi¢ zrédlo inspiracji i refleksji pedagogiczne;j.
Lopatkowa mimo opierania swoich rozwazan na diagnozie kondycji ludzkiej,
nie odpowiada na pytanie: kim jest czltowiek i dlaczego tak czesto wybiera zlo?
Dzieci jeszcze nie wygraly z doroslymi, chyba ze doroéli im w tym pomogli. Jesli
poczucie odpowiedzialnosci wychowawczej rodzicéw i nauczycieli goruje nad ich
osobistymi ambicjami, wowczas dochodzi do uznania sprzeciwu dziecigcego lub
wyczerpujacego wyjasnienia, trafiajacego do przekonan oponentdw, ze ich argumenty
nie maja uzasadnienia. Dyskusja z podwladnymi, zwtaszcza nieletnimi, uzasadniajaca
polecenia nie jest wygodna®'.

Pedagogika serca Lopatkowej zawiera w sobie idealistyczne i utopijne zalozenia.
Mozliwos$¢ doboru nauczycieli wedle wlasnego uznania pozostawia réwniez pewne
watpliwosci, cho¢ nie ulega dyskusji, Ze w szkole powinni pracowa¢ tacy pedagodzy,
ktorzy potrafia zrozumie¢ dziecko i nawigza¢ wazny dla obu stron kontakt
emocjonalny. Lopatkowa twierdzi, ze dziecko powinno mie¢ réwniez mozliwos¢
pozwania rodzica do sadu, gdy ten jego zdaniem zle wypelnia swoje zadania.
Autorka nurtu w innej swojej wypowiedzi przeczy sama sobie, méwiac, ze nawet
najmadrzejsze dziecko nie ma prawa rzadzi¢ w domu.

Mitos¢ jest drogowskazem, ktéry wedle pogladéow Lopatkowej nakazuje
traktowanie dziecka w sposob szczegélny, z zachowaniem wszelkich norm
i zasad etycznych po to, aby stworzy¢ mu jak najlepsze warunki do wzrastania,
a humanistyczne zalozenia pedagogiki serca umozliwiaja spojrzenie na jego sytuacje
w czasach wspoétczesnych.
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Utopian Vision of Upbringing of Maria topatkowa's Pedagogy
of the Heart in the Context of Modern World Values

Abstract: Values and ideals in upbringing show the direction, in which actions
undertaken by the educator should lead. They are a road-sign, which orders treating
of a child in a special way, with respect for all ethical norms and rules, to create the
best possible conditions for growth. Thomas More, in written by himself story, created
a perfectly functioning country Utopia, in which reigned the environment full of
respect. People were friendly towards each other, honest, there was no famine, or any
other undesirable conditions. Maria Lopatowska has created a pedagogic trend named
pedagogy of the heart, which was based on the author’s vision of personal respect
for children. Utopian, idealistic, leaving much to wish for concept of educating the
young generation, encourages to reflect on the values of idealistic education and the
realities posed by contemporary life. It is the expression of humanism on the position
of the child in case of a change in his or her educational, family home and personal
space. Pedagogy of the heart contains a timeless utopian vision of a clash of positive
intentions with the limitations and imperfections of the world, which is ruled by
consumerism, haste and constant change. Realistic look at the child as an entity that is
not fully formed, remaining in constant development, which has its own strengths and
weaknesses that are arising from the situations to which he or she got exposed, shows
the vision of the trend’s author, as impossible to fulfill. Lopatkowa created pedagogy
of the heart based on exactly those assumptions. Perspective inspired by humanism of
the position of a child in the situation of contemporary times hides a time-less utopian
vision of conflict of positive intentions and the limits and imperfections of the world
ruled by consumerism, rush and constant change.

Keywords: Lopatkowa, values, pedagogy of the heart, utopia, upbringing, modernity,
school, teacher, students
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